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“Os professores reaparecem, neste inicio de
século XXI, como elementos insubstituiveis ndo
s6 ma promogdo das aprendizagens, mas
também na construg¢do de processos de inclusdo
que respondam aos desafios da diversidade e no
desenvolvimento de métodos apropriados de
utilizagdo das novas tecnologias.”

Noévoa



PREFACIO

S3o varias as motivagdes que me levam a essas reflexdes sobre
o livro “Formagao continuada para docentes de Lingua Portuguesa”
da estimada Professora Maria do Socorro. Por um lado, eu sou
educador hd quase 50 anos e o tema formagao continuada sempre
foi, comprovadamente, para mim o caminho mais sélido para
ajudar os professores a levar as suas praticas pedagdgicas para a
vanguarda em um contexto em céleres e profundas
transformagodes. Mais feliz ainda, pois Maria do Socorro traz a tona
o tema da formag3o continuada no interior das escolas. Por ter
desenvolvido esse modelo de formagdo continuada durante 24 anos
seguidos nas escolas aonde fui diretor, posso testemunhar que esse
modelo, ndo é o inico, mas para mim foi e é até hoje é o modelo que
mais motivac¢ao e resultados traz para os professores, para as
escolas e, principalmente para aqueles que s3o o sentido de existir
da escola, os estudantes.

Nesse livro, fruto da dissertacio de mestrado da autora no
ambito da politica educacional (PAIC) na formagao continuada de
professores do Municipio de Barreira —Ceara, a Professora Maria
do Socorro traz singular contribuicao para que os educadores
possam aprofundar as suas reflexdes sobre o sentido de ser e o
papel do professor na contemporaneidade, quando nos
defrontamos com indmeros desafios. Entre esses, temos a familia
e a sociedade como um todo vivendo realidades liquidas, o avango

sempre mais célere da ciéncia e das novas tecnologias em um



cendrio de mudangas e transformagbes que exigem o
desenvolvimento de novas habilidades e novas competéncias. Em
consequéncia, exigem uma nova concepgao e praticas pedagogicas.
Neste contexto, muito bem abordado pela autora e muito bem
fundamentado com significativos referenciais tedricos, debatemo-
nos com a distincia sempre maior entre as fragilidades e modelos
ultrapassados de formagdo inicial dos professores e as
necessidades  da  pratica  pedagdgica  exigida  na
contemporaneidade. Isso, cada vez mais, exige formagao
continuada significativa e transformadora.

Assim, encontramos no livro, muito bem abordado pela
autora, a necessidade de reintegrar a escola e a realidade de vida,
para que possamos, novamente, tornar a aprendizagem
significativa. Também perpassa a pesquisa e a analise a questao da
falta de planejamento com referenciais, o que limita a possibilidade
de desenvolver praticas pedagdgicas que tenham claro o lugar
aonde se quer chegar. Com propriedade, a Professora Maria do
Socorro traz a discussao o importante papel do projeto politico
pedagdgico como referencial do planejamento e da pratica.

No entanto, é preocupante a manifestagio dos professores
com as avaliagdes externas que envolvem os mesmos com
burocracias e comprometem os indices de aprendizagem. Isso,
alias, é uma pratica histérica da educagao brasileira. Por questdes
de as escolas se virem pressionadas por fatores externos, centram
seu foco em, por exemplo, preparar para o vestibular, para o IDEB,
para o ENEM, para o ENADE, para o PISA, etc. Ou seja, as escolas
sdo bem avaliadas se tiverem bons resultados nestas avaliagdes

externas. No entanto, sabemos, que isso, na maioria das vezes, nao



é verdade: formamos para as avaliagdes e esquecemos de formar
pessoas para bem viver. Essas avaliagbes tem seus aspectos
positivos, mas, como frisado pelos professores investigados, pela
pressdo que se abate sobre as escolas, pela burocracia que se
instala, por apresentarem questdes distantes da realidade de vida
local e regional, diretriz alids defendida pela BNCC para que os
estudantes produzam aprendizagens significativas a partir da sua
realidade, provocam um desvio da concep¢ao educacional
significativa e trazem as suas consequéncias nefastas para os
professores.

Entre outros, também vamos encontrar neste rico livro da
Professora Maria do Socorro, a reflexdo sobre o papel do
coordenador pedagdgico no acompanhamento da prética, sobre a
importancia da participag3o da familia, em especial na criagio do
habito da leitura e as conclusdes dos professores sobre o quanto a
formagao continuada é importante para qualificar a sua base
tedrica e a transformagao da sua pratica.

Parabéns Professora Maria do Socorro por essa rica
contribui¢do com a educagao. Com certeza, quem ler essa obra
saird dela transformado e pronto para transformar a sua pratica

pedagdgica na busca de formar pessoas para o bem viver!

PROF. DR.ADELAR HENGEMUHLE
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INTRODUGAO

Visando o aprimoramento das ag¢des a serem desenvolvidas
pelos educadores, a formagao continuada é algo desafiador. A
escola, juntamente com a Secretaria da Educagio, ao propor
realizar a formagao dos docentes sente o impacto de mudangas no
contexto educacional pertinente da atual sociedade, pois os
professores no que concerne teoria e pratica estao inseridos nas
inovagdes do ensino. A concep¢ao de formagao que a maioria dos
professores tem é baseada nos modelos antigos de técnicas de
formacao com atividades destinadas aos discentes para colocarem
na pratica da sala de aula. A teoria quando colocada na formagao
deixa uma lacuna transparecendo nio ser compreendida no
aperfeicoamento da pratica. A andlise da teoria e pratica docente
apresenta reflexos no ensino-aprendizagem na sala de aula.

As escolas publicas da educagao basica do municipio de
Barreira — Ceard e o foco dessa pesquisa abrangendo os seguintes
anos: terceiro, quarto, quinto ano do ensino fundamental I e sexto
ano do ensino fundamental II. Percebemos que a formacgao
conforme o programa do (PAIC) cujo objetivo é de cumprir metas
educacionais que compde essa proposta primando no ensino e
aprendizagem quanto aos indices de aprendizagem na lingua
portuguesa. Nos tltimos dez anos os docentes do municipio de
Barreira- Ceard, presenciaram algumas inovagoes na formagao em

servi¢o numa nova denominag¢ao de formagao continuada a partir
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dos programas implantados no Ceard, como por exemplo, o
Programa de Alfabetizag3o na Idade Certa (PAIC).

Diante dessas observagdes, o campo da formagao continuada
vem expandindo e oportunizando ao docente o conhecimento das
novas propostas de ensino nas discussdes pedagdgicas tedricas e
praticas que se apresentam nos modelos dos resultados de provas
externas. A pratica pedagdgica dos professores é baseada no
programa de formagdo nas competéncias e habilidades sendo o
principal subsidio da proposta e devem ser compreendidas em
metas nos indices de aprendizagem de cada escola. Foi neste
ambito que surgiu a tematica pesquisada: Formacgao continuada
para docentes de Lingua Portuguesa reflexos no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes da educagdo basica no
municipio de Barreira-Ceara.

No entanto, a investiga¢do surgiu da trajetéria da docente no
decorrer da formagao continuada. Ouvindo os relatos vivenciados
pelos colegas professores, percebemos a necessidade de expandir
as discussdes compreendendo como a formagao continuada estd
relacionada a contribuicdo da pratica pedagdgica do ensino e
aprendizagem na lingua portuguesa. E assim seguimos
direcionando a pesquisa na problematiza¢do da contribui¢io da
formagao continuada dos professores da educagao basica em
Lingua Portuguesa no municipio de Barreira — Ceard, é uma
formagdo em que os saberes dos professores tém suas
consideragdes nas experiéncias da profissao sendo que o curriculo
e avaliagdo externa é base no modelo de formagio continuada.
Dessa forma, o professor diante do fazer pedagdgico limita-se na

reflexdo da teoria e pratica quanto aos pardmetros norteadores da
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burocracia para alcancar os resultados nos indices de
aprendizagem.

A escola publica demanda que os profissionais tenham
experiéncias e percebam a necessidade de cada educando na
pratica do ensino e aprendizagem que atenda aos reais anseios
desses alunos. O professor sente-se desmotivado quando nio
atende a essas necessidades, pois falta material de apoio
disponivel, contribui¢ao dos pais e da propria equipe de gestao da
escola pela falta de autonomia, cumprimento do projeto politico-
pedagdgico. Assim, o trabalho do professor precisa ser valorizado
na constru¢do dos seus conhecimentos como: formagao
continuada, grupos de estudo no planejamento, encontro com o
coordenador pedagdgico e mais agdes pedagdgicas voltadas na
escola.

A formagdo continuada de professores em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacio (SME) ¢é desenvolvida
mensalmente pelo formador da equipe da secretaria da educagio,
juntamente com os professores de Lingua Portuguesa, com uma
carga horaria de 20 horas. Outro fato a ser mencionado é o conceito
de formacdo continuada que os docentes apresentam apds a
formagao inicial e que fica também subtendido pelo coordenador
pedagdgico e formador. Elencamos o coordenador pedagdgico e o
formador como parceiros interativos que juntos fortalecem o
vinculo da formag3o continuada na escola entre os docentes que
vivenciam diversos fatores sociais e culturais no espaco escolar.

A formagao continuada dos professores de Lingua Portuguesa
do municipio de Barreira apresenta caracteristicas de pratica

burocratica aos indices de aprendizagens, uma formacao a nivel de
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instrug¢des ao processo avaliativo. Com a necessidade de obter
dados mais precisos acerca do problema da pesquisa foram
elaboradas as seguintes hipdteses que confirmaram os dados
coletados pela pesquisadora:

a) A formagio continuada proposta pela secretaria da
educacdo contribui para a formacdo dos docentes de Lingua
Portuguesa e tem reflexos positivos no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes da educagao basica.

b) A formacdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa no municipio de Barreira- Ceard nao tem impactos no
processo de aprendizagem dos estudantes da educagio basica.

c¢) A formadora e o coordenador pedagdgico desempenham um
papel importante na contribui¢io e na reflexdo da formacgio
continuada dos docentes no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes da educagao basica.

d) A formagao continuada tem uma visao nos indices de
aprendizagem dos alunos e os docentes nao refletem suas praticas
baseado nas experiéncias e ainda a formagao nio esta relacionada
na reflexdo da teoria e pratica.

A formacao continuada de professores das escolas publicas de
Barreira - Ceard acontece sempre no espago da secretaria da
educagado e na escola é consolidada nas discussoes, que ficam sob o
dominio docente, ou seja, pouca abertura para um didlogo em
grupo. Na maioria das vezes, a formagio representa para os
docentes um dia a menos no planejamento de suas a¢des na sala de
aula, é como se a formagao pautasse nas versdes burocraticas para
complementar o ensino e a aprendizagem que reflete nas

estatisticas.
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Na escola, por mais dificuldade que tenha no direcionamento
do planejamento, acontecem as discussdes sobre a pratica
pedagdgica e sdo apresentados os problemas pertinentes da sala de
aula com a presenga do coordenador pedagdgico no cotidiano dos
docentes e discentes. Desta forma, compartilhar conhecimentos é
possivel quando a formagio permite a representagio dos docentes
no espago coletivo.

Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo foi: Verificar as
contribuicdes da formagdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
da educacgao basica no municipio de Barreira - Ceard. Os objetivos
especificos selecionados foram: a) Verificar a formagao continuada
de professores de Lingua Portuguesa como instrumento de
mudancas nos indices de aprendizagem; b) Apresentar as
contribui¢des do coordenador pedagdgico e formador no processo
da formagao continuada; c) Relacionar a formagao continuada dos
professores de Lingua Portuguesa baseado nos referenciais
tedricos; d) Verificar as contribuic¢des da formagdo continuada do
programa (PAIC) no processo de ensino e aprendizagem.

Na tentativa de compreender as mudangas ocorridas na
sociedade pdés-moderna, a formagdo continuada de professores
traga um paralelo com a formagao inicial que é precaria nesse
momento e precisa de ajustes para que o profissional da educagao
veja a formagio continuada numa constante reflexio da sua
formag3o inicial e entendendo o contexto da formagao na pratica
pedagdgica. Entdo construimos esse estudo justificando que
primeiro é preciso compreender o objetivo da pratica pedagdgica

da formagao continuada na sala de aula e que o professor tenha um
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olhar direcionado no ato da formagdo continuada na reflexio da
contribuicao do ensino e aprendizagem.

Diante das consideragdes nos dados obtidos os professores
relataram a sua visao nos parimetros da teoria, pratica, valorizacao
das experiéncias, participa¢io da familia e sobre os indices de
aprendizagem que deixou a transparecer nas respostas
encontradas. A formagao do professor da Secretaria Municipal de
Educacao (SME) tem a Lingua Portuguesa no centro da formagao
continuada e a escolha do estudo dessa pesquisa do terceiro, quarto
e quinto ano do fundamental I é pela énfase que se da na leitura e
compreensao de textos e no fundamental II o sexto ano acontece
uma quebra impactando na leitura e compreensao de textos.

A pergunta geradora que levou a condugao desta pesquisa foi:
Quais as contribuig¢oes da formagao continuada s3o consideradas
pelos professores de Lingua Portuguesa da educagdo basica quanto
aos indices de aprendizagem?

A partir desse questionamento, obtivemos dados que
complementaram a discussao da formagao continuada de Lingua
Portuguesa neste livro, prosseguindo com as indagagdes que nos
deram suporte na coleta de dados, seguindo assim: a) Qual o papel
do coordenador pedagdgico e do formador na constru¢ao dos
saberes pedagdgicos dos docentes de Lingua Portuguesa? b) Como
os professores compreendem a formagao continuada de Lingua
Portuguesa no ensino e aprendizagem? Todas as indaga¢des acima
fundamentaram a pesquisa, que parte do principio de uma
formagdo continuada baseada na burocracia dos indices de
aprendizagem e como estdo relacionadas nas experiéncias dos

docentes na concepg¢ao da qualificagdo profissional e que diante das
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novas politicas educacionais possam contribuir para o ensino e
aprendizagem.

A investigacao da tematica formacdo continuada nos fez
repensar de fato como os professores redimensiona na pratica essa
formacao na sala de aula para aprendizagem do educando e, sobre
os procedimentos das teorias do ensino, até que ponto norteia os
saberes dos docentes nessa constante era do conhecimento, nessa
invasdo de informagdes.

A proposta dessa pesquisa foi analisar a contribui¢io da
formacao continuada no ensino e aprendizagem dos estudantes
nas escolas publicas do ensino fundamental I e II na cidade de
Barreira — Ceard, que atenda aos saberes pedagdgicos dos docentes
da teoria a prética, repensando em como articuld-las na construgao
do conhecimento de uma realidade social contextualizada. A escola
pode ser o local préprio da formagio continuada alinhando as
propostas dos professores a partir das observagoes da sala de aula
que normalmente surgem das necessidades da pratica pedagdgica
e assim fazer uma jun¢ao do conhecimento do docente e discente
nesse encontro do ensino e aprendizagem.

Diante disso, o tema abordado neste estudo é apontado
diretamente aos anos iniciais do ensino fundamental I do terceiro,
quarto e quinto ano e fundamental II no sexto ano, pois é uma
necessidade rever a pratica dessa formacao na sala de aula na
proposta que os docentes recebem do programa PAIC. E foi
analisado nos concedendo pontos positivos e negativos ligados aos
saberes pedagégicos da teoria e pratica que consistiu nos dados
revelados da contribui¢ao do ensino e aprendizagem nas aulas de

Lingua Portuguesa.
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Podemos ainda dizer que diante do tema pesquisado a
formacao continuada é um tema constantemente em debate no
meio educacional em semindrios e congressos educacionais na
forma como os professores processam, compreendem e
desenvolvem na sala de aula, relacionando a proposta de formagao
aos conhecimentos das experiéncias ao longo da carreira e as
teorias fundamentadas diante da realidade que podem apontar

novos caminhos na busca de conhecimentos.
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GOMEGANDO A DISCUSSAD

A proposta de considerar a formagao do professor como centro
dessa pesquisa no presente referencial tedrico e pelas
circunstancias de mudangas que atualmente vem marcando a
profissdo docente, assim como as etapas que antecederam a
organizacao politica e social de formagdo. As atribuigbes do
professor desde o século XVIII e XIX perduram ainda hoje pela
escola em transicdo moderna as praticas pedagdgicas. Os
programas de formagao tem o objetivo voltado nos nimeros de
aprendizagem como instrumento de divulgacao em percentuais
que, sobretudo, compromete analisar os elementos que compde a
formagdo continuada a nivel da teoria e pratica do professor a
partir da realidade que atua.

A base pedagdgica dessa formagdo deveria permitir ao
professor a percepg¢do da necessidade de aperfeigoar-se sempre de
modo que a formag3o conseguisse a inser¢ao nas abordagens
almejadas pelo grupo com retorno a sala de aula. A interag¢do entre
professor, coordenador pedagdgico e formador trazem a figura
dessa triade voltada para aprendizagem no processo histérico e
cultural do aluno.

O formador constitui-se como o mediador da formacao
continuada e de acordo com as caracteristicas do programa
desenvolve a proposta com os professores que ja é repassada a ele.
Considerando esse espago como capacitagdio ou encontro

pedagégico da lingua portuguesa que visa o resultado dos indices
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de aprendizagem do aluno distante da realidade que cerca o
professor na sala de aula.

Neste mesmo sentido nos propomos a falar do coordenador
pedagdgico no trabalho que desempenha verificando o
acompanhamento da aprendizagem dos alunos articulando através
de intervengbes pedagdgicas a real necessidade do aluno no
principio da pratica docente. Toda a pratica do professor tem suas
experiéncias baseada naquilo que vivencia na sala de aula e o
coordenador também possui sua bagagem na construgio do
planejamento de aula a partir dos pressupostos metodoldgicos que
podem agregar ou nao ao grupo de professores.

As discussoes que cercam o tema formagao de professores tem
se destacado a partir da regulamentacao de documentos via MEC
que visa assumir em seus objetivos didaticos uma organizagao do
conhecimento da teoria e pratica. Os mais destacados e do
conhecimento da gestdo escolar e professores s3o as Diretrizes
Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais para
os encontros de formagdo. A visdo dos especialistas é apoiar os
professores no acesso da formagao continuada com uma leitura
partilhada tedrica e pritica no desenvolvimento da reflexdo do
ensino e aprendizagem.

Na realidade ha pouca valorizagao por parte de professores e
gestores desses instrumentais pedagdgicos que de certa forma
orienta os docentes na proposta de igualdade do curriculo
contextualizado e diverso na interdisciplinaridade. As formagdes
também fragmentam o uso desse material, compreendendo que a
reflexdo docente poderd acontecer em outros momentos

pedagdgicos na escola. O modelo que rege o ato da formacao dos
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docentes em lingua portuguesa da escola basica no municipio de
Barreira — Ceard é a construgao de estratégias dos trechos de textos
para a leitura de simulados que posteriormente s3o os roteiros de
avaliacdo externa com o objetivo de evoluir nos indices de
aprendizagem.

A critica aqui descrita nio é que os modelos de avaliagio sdo
desnecessarios, é pelo impacto da repeticao das questoes de leitura
em que o docente precisa desenvolver com os alunos, ou seja,
assuntos da atualidade s3o desvinculados do aluno e do professor.
E quanto ao desenvolvimento da teoria e pratica é reduzida a meros
fragmentos no sentido de a formagao continuada do professor
assumir sua limitagao num encontro pedagégico se distanciando
das novas concepgdes de ensino e aprendizagem.

Entendemos aqui a coeréncia da formagio continuada
pautada nos desafios educacionais a dimensdo da pratica do
professor para chegar ao aluno que no cotidiano encontramos
dentre eles suas dificuldades de aprendizagem e o acesso ao
conhecimento segmentado por um curriculo conteudista que se
sustenta precariamente perante os avangos da tecnologia. Desse
modo o professor permanece repetidor de regras e desse efeito de
formagdo estacionando seu processo de compreender saberes e
vivencias conduzido por um modelo unilateral e que poderia essa
formagdo ser um processo continuo e relevante na profissio
docente.

E nessa constante transicio do que podemos chamar de
tendéncias da educagao que hoje se encontra a escola de educagao
bésica do Brasil. A evolugio dos referenciais acontece de forma

retrégada distanciando o professor e o aluno do cotidiano escolar.
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Avida social e cultural do ser humano faz parte da transformagao
do conhecimento. Essa dualizac¢io de escola e sociedade faz da
formagdo uma mera cumpridora do curriculo repassado sem a
reflexdo do docente no aspecto da realidade da sala de aula onde
encontramos os maiores desafios e incertezas que marcam o
ensino e a aprendizagem.

Os alunos apresentam interesse em aprender quando o
contetdo ¢é significativo para a vida e pode levantar novos
propésitos a sua forma de aprender dentro das limitag¢des que
possui e daquilo que pode extrapolar na busca do conhecimento.
Isso nao quer dizer que a escola é alheia aos contetidos formais
exigidos, mas ha outros formatos de alternativas didaticas e
pedagdgicas para dd a qualidade do ensino e aprendizagem.

A politica de formagio de professores do Estado do Ceard
denominada de (PAIC) Programa de Alfabetizagio na Idade Certa
se estende aos 184 municipios cearenses e o municipio de Barreira
— Ceard trabalha a formacao dos seus professores nessa perspectiva
das agbes do programa que compde os eixos estruturantes
(educacao infantil, gestao municipal, alfabetizacdo, avaliagio
externa e formacao de leitor, com o objetivo de atingir a meta de
alfabetizagao na idade certa). Dentre esses eixos a formagao tem
refor¢ado o de formagao do leitor como uma das estratégias da
elevagio dos indicadores de aprendizagem nos resultados
alcangados pelas avaliagdes externas.

Percebemos que mesmo com as inovagdes nas politicas de
formag3o continuada é visivel a falta de condi¢des de trabalho do
professor em colocar em pratica na sala de aula o que lhe é proposto

diante do panorama nacional que encontramos na realidade da
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educagio basica publica. A politica de formagio do (PAIC) que ora
citamos tem uma organizag¢ao em eixos estruturantes viabilizando
a realizacdo do conhecimento como suporte de interagdo entre
professores e alunos no planejamento de aula, ambos docentes se
sentem na contra mao pela énfase da formagio considerar as
avaliagOes externas o dpice dos resultados obtidos pelas escolas.

As metas a serem atingidas faz parte do processo de avaliagao
de todos os eixos do programa sintetizados pela prova de avaliagao
externa (SPAECE) sistema permanente de avalia¢io da educagio
basica do Ceard. Os professores s20 os elementos da formagio que
mais contribui com esses resultados, pois estdo diretamente em
contato na aplica¢ao dos contetidos abordados numa metodologia
das competéncias e habilidades com os alunos na sala de aula. O
material que compde o planejamento é estruturado baseado no
projeto politico pedagdgico das escolas em que os professores
alinham a proposta dentro das agdes previstas pelo programa.
Segundo a proposta de formagio do programa, ( 2014, p.112) “O
PAIC acredita que a formagio deve estar articulada a proposta
pedagdgica e ao curriculo para que haja impacto sobre a
aprendizagem dos alunos”.

Se a aprendizagem dos alunos é o objetivo do programa de
formagao do PAIC os professores podem ser os protagonistas das
estratégias adotadas junto aos especialistas que pesquisam através
das consultorias. E assim por meio das proprias observagoes da sala
de aula apresentar dados reais das condigbes de trabalho do
professor quanto as salas lotadas sem ventilagdo, falta de material

didético, apoio da familia e a realidade contextual dos alunos.
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E neste sentido que diante das transformacdes da educagio
desenvolvemos a fundamentagdo tedrica transcrita no presente
trabalho iniciando-se com um breve percurso da formagao docente
no Brasil que desde o século XVIII a organizagao e as legislagoes
que acompanham cada periodo da profissao docente s3o marcadas
pelas transformacdes na educagao. Em seguida abordaremos a
pratica pedagdgica em complementagao as politicas educacionais
que introduzem e tragam as reformas pedagdgicas na profissao
docente. Um tema que também abordamos é a contribuic¢do do
coordenador pedagdgico e do formador como profissionais que sao
professores e muito tem a dinamizar o trabalho na escola quanto ao
ensino e aprendizagem.

As relagOes afetivas e emocionais serdo aqui tratadas como
didlogo permanente entre professor e aluno, que juntos fazem do
espago da sala de aula um ambiente propicio ao ensino e
aprendizagem. Ressaltamos a formacdo continuada em Lingua
Portuguesa no municipio de Barreira-Ceard integrada ao
Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa (PAIC), relacionando sua
histéria, avangos e desafios dessa formagao como eixo principal da
teoria e pratica na sala de aula refletindo o processo de ensino e

aprendizagem.
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FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES
um percurso historico no brasil ¢ a
politica de legislacao na educacao basica

Os estudos sobre a histéria da formagao docente no Brasil ndo

sdo recentes. Em 1882, Rui Barbosa fez um balango sobre onde se

encontrava o ensino superior brasileiro. Assim, no Brasil, ap6s a

independéncia, intensificou-se a abertura e a organiza¢do da

instruc¢ao popular (BORGES, 2013). Ainda neste sentido, Saviani

(2009, p.143) estrutura em seis periodos a histéria da formagao de

professores no Brasil:

Primeiro periodo — Ensaios intermitentes de formagao de
professores (1827 — 1890), compreende o periodo colonial,
com inicio no Colégio Jesuitas, Escolas de primeiras letras
e, em 1890, o modelo das Escolas Normais;

Segundo periodo — Estabelecimento e expansao do padrao
das Escolas Normais (1890 — 1932);

Terceiro periodo — Foi marcado pela organizagdo dos
Institutos de educagio (1932 — 1939);

Quarto periodo — Organizagao e implantagao dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e Consolidagao do modelo das
Escolas Normais (1939 - 1971);

Quinto periodo — Substitui¢io da Escola Normal pela

Habilitagao Especifica de Magistério (1971 — 1996);
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e Sexto periodo — O advento dos Institutos Superiores de
Educacdo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil de
Curso de Pedagogia (1996 — 2006).

Diante do que Saviani (2009) coloca, s3o perceptiveis
mudangas histéricas na educagio brasileira de acordo com cada
periodo mencionado, pois a organizagdo do sistema educacional é
determinada a cada momento politico que o pais se encontrava
redefinido novas finalidades aos contetidos escolares. Assim, a
nossa educagdo é permeada de lacunas quanto a formagao inicial
do professor nas licenciaturas e o ensino situadas neste contexto
que mais a frente a formagao continuada também sofre com esta
reorganizag¢ao do ensino que se tornou presente na educagao.

Em decorréncia com as transformagdes dos contetidos e na
formagdo dos professores nas décadas finais do século XIX e no
inicio do século XX buscou-se mecanismos curriculares na ordem
do tempo e nas praticas escolares determinando o que ensinar e
como ensinar. A respeito disso os professores tiveram que ampliar
seus conhecimentos para poder ensinar aos alunos e nesses
preceitos metodolégicos foram constituindo saberes para cada
uma das matérias e uma pedagogia normativa alinhou os cursos de
formagao de professores (SOUZA, 2008).

Nessa trajetdria, em 1960 é que se encontra uma legislacao
orientadora da formagao de professores no Brasil, apoiada pelas
Leis 4.024/61, 5.540/68 e 7.004/82, que estabeleceram
normatiza¢des em nivel federal e estadual (GATTI, 2011). Desta
forma, surge no cenirio educacional brasileiro a Lei de Diretrizes e
Bases que somente em 1968 passou por reformulag¢des na estrutura

do ensino superior e com a promulgag¢ao da Constitui¢ao de 1988 as
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mudancas ampliaram recursos para a educagao publica e uma nova
versao da Lei foi aprovada em 1993, mantendo-se no Senado até
dezembro de 1996 e sancionada pela Presidéncia da Reptblica no
dia 20 de dezembro do mesmo més sob nimero 9.394/96.

Apds apromulgacao da nova Lei muitas propostas surgiram no
ambito da formac¢io docente como a prépria democratizagao do
ensino, isso nos mostra que apesar das lentas politicas da educagao
a LDB de 1996 é um caminho, uma abertura para que todo cidadao
brasileiro possa fazer parte da educagio escolar e para que os
professores possam conquistar o nivel superior suprindo o ensino
médio pedagdgico na forma de adquirir novos conhecimentos e
contribuir no ensino-aprendizagem. Entretanto, cursar uma
licenciatura em pedagogia foi um dos primeiros passos da LDB nos
municipios brasileiros em 1998, realizando até uma satisfacao
pessoal e profissional dos docentes com Ensino Médio. A Lei
9.394/96, artigo 62 da LDB (2015, p. 36), propde aos professores a

exigéncia do nivel superior:

A formagdo dos docentes para atuar na educagdo
basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena em universidades
e institutos superiores de educag¢do, admitida como
formagdo minima para o exercicio do magistério na
educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Acreditamos que por meio da LDB essa nova fase causou

impacto na educagao na forma de oportunizar aos professores a
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valorizagao do magistério na melhoria do préprio saldrio, 16gico
que o0 nosso pais nao paga o saldrio ideal aos docentes, sendo que
algumas mudancas aconteceram em busca das condi¢des salariais
e muito tem a se fazer acontecer no que propde a LDB. Assim, de
1998 até os dias atuais muitas mudangas ocorreram, como a
implantacao do piso salarial, os planos de cargos e carreiras que
deram sentido a trajetdria dos docentes na valorizagao da profissao
e que todos possam conhecer e buscar essas metas na proporg¢ao da
democratizag¢io do ensino.

O desafio da formagdo de professores é visivel no meio
educacional, pois escola e universidade estio em constantes
mudangas no contexto social e histérico. Assim, é composta essa
diferenca na formacgdo inicial ainda na universidade, numa
propor¢ao com a realidade na escola. Os iniciantes sentem o
impacto na pratica da sala de aula, em que as teorias adquiridas na
universidade s3o distantes do que é proposto pela escola diante dos
projetos a cumprir e a clientela da sociedade pés-moderna. Os
docentes que exercem a profissao por algum tempo, entre dez a
quinze anos também sentem a necessidade de refletir a formacao
inicial na sequéncia da formacdo continuada na escola. Segundo

Hengemiihle (2014, p. 65):

Desde os tempos primitivos, essa profissdo vem se
constituindo e sendo constituida, em geral, pelas
classes sociais mais abastadas, a cujos interesses,
na maioria das vezes, precisa servir. Para
compreender a formagdo dos professores hoje se faz
mister compreender o processo histérico que os
formou e os constituiu.
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Desse modo, os projetos e curriculos s3o constituidos de
objetivos que nio se adequam a realidade da escola e da sala de
aula. E comum padronizar a todas as escolas os objetivos
educacionais, isso nos dd a entender que as propostas da educa¢iao
acontecem ao contrario. Os educadores sentem-se perdidos diante
do que chamamos novas teorias ou teéricos da educagao, pois sao
tantas imposi¢oes do sistema que os professores acabam nio
refletindo de fato suas experiéncias e teorias que possuem no
espaco da sala de aula. S3o diversos programas destinados a escola
publica sem a participagdo dos profissionais que conhecem de fato
a realidade da escola, porém, percebe-se que grande parte desses
projetos n3o atingem a meta no que compreende preparar o
educando a vida social.

A formagao continuada de professores vem sendo discutida
atualmente no campo educacional, numa proposta de mudangas
em que nas pesquisas em educagao tem apresentado a construgao
da autonomia dos docentes nas decisdes da escola. A busca pela
formagao continuada na escola puablica ainda é uma barreira a ser
quebrada, pois a maioria das formagdes faz-se fora do contexto
escolar na visao de contetdos curriculares e indices de avaliagdes
advindas do sistema educacional. A prépria LDB propde, no Artigo
63, Inciso III, um programa de educagdo continuada para
profissionais de educagao dos diversos niveis.

Desse modo, a formagao poderia ser concedida como espago
aberto na reflexdo docente da pratica em sala de aula numa
discussio na valorizagdo profissional e pessoal favorecendo o

conhecimento. Como nos diz Demo (2015, p. 47) “embora a
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valorizag¢do do profissional de educag¢io conste, desde sempre, das
leis e nunca tenha sido cumprida, aconteceram alguns
posicionamentos promissores no aperfeicoamento continuado”. A
LDB é construtiva no sentido de valorizar os docentes e contemplar
a constru¢ao do conhecimento, sobretudo, essas medidas sio
designadas aos Estados e Municipios numa configuracao que deve
se adequar conforme o perfil econémico entrando em contradi¢ao
nos aportes da lei.

A formacao continuada deveria ser priorizada na escola com a
oportunidade de dialogar saberes e experiéncias que normalmente
ficam anénimas ao trabalho docente e assim de acordo com o
Artigo 62 em seu paragrafo Ginico que compde a LDB garante a
formagdo continuada no local de trabalho. Muitas vezes, o
professor realiza em seu planejamento estratégias destinadas a sala
de aula em que a aprendizagem do educando tem éxito mediante
as metodologias ja contempladas pelo professor. No entanto, é
importante uma formagao centrada no que os docentes vivenciam
na escola, realidades diferentes, incluindo principalmente as
questdes sociais presentes na sala de aula. Segundo Imbernén

(2011, p.55):

Uma formagio deve propor um processo que dote o
professor de conhecimentos, habilidades e atitudes
para  criar  profissionais  reflexivos  ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de
formagdo do professor é o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as
capacidades reflexivas sobre a prépria pratica
docente, e cuja meta principal ¢é aprender a
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interpretar, compreender e refletir sobre a educagdo
e a realidade social de forma comunitaria.

Conforme o autor citado, a formag¢io docente diverge dos
diversos caminhos do conhecimento nos quais as reflexdes na
esfera da educagido é uma investigagdo constante, um estudo
aprofundado compreendendo os processos da formagao docente, a
histéria da formacao inicial é hoje o resultado dessa trajetdria na
educagdo nos desafios da profissdo docente na sala de aula.

Os dilemas que estao inseridos na educagio atual s3o
pertinentes a sociedade da competitividade. Com base nos
programas educacionais desenvolvidos desde as primeiras
reformas da docéncia que muito ficou a desejar e perdura em
fracassos a nivel educacional e social. H4 uma preocupagdo em
destacar os melhores alunos nas diferentes disciplinas, o interesse
da politica educacional é conceber contetido programado a atingir
metas na aprendizagem de um curriculo em disciplinas
desmembradas da vida social do discente.

Em relagdo a pratica de um curriculo voltado para todos os
alunos reafirmamos que a Constitui¢ao de 1988 concomitante a
LDB de 1996 em seu Artigo 26 estabelece o ensino numa base
nacional comum considerando as caracteristica regionais e locais
da escola e de seus educandos. No prosseguimento dessas
discussdes o plano nacional de educagio em 2014 da énfase a BNCC
na proposicao que a aprendizagem é essencial e indispensavel ao
ser humano e que todos tém direito com o alinhamento do
curriculo comum a todas as escolas brasileiras. Em 2017 a BNCC

segue sua proposta direcionando-se agora nas institui¢des
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escolares de todo pais contextualizando a aprendizagem aos
conteidos curriculares na pretensio de referenciar a
universaliza¢ao do ensino.

As discussoes seguem diante da sociedade pds-moderna que
controla o sistema educacional e excluem muitos dos nossos alunos
pela forma que a cultura docente foi disseminada em nosso pais, os
salarios baixos a precariedade da formagao inicial e no exercicio da
docéncia o professor é limitado a sala de aula. A formagao
continuada tem pouco tempo pedagdgico no aprofundamento do
fazer docente; esse mesmo fazer poderia ser multiplicado num
espago tedrico e pratico na agao refletida em contemplar as diversas
aprendizagens inserida a pratica do curriculo real ao
conhecimento.

Discutiremos na sequéncia as consideragdoes da pratica
pedagdgica diante das propostas de formagao continuada que
primeiro é designada como treinamento e capacitag¢ao para, assim,
buscar na cultura educacional as possibilidades de transformd-la
em reflexiva e dinimica quanto ao processo de ensino-

aprendizagem.
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FUHMA@[\U CONTINUADA DE

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA:
algumas consideracdes da teoria a pratica
pedagogica nos indices de aprendizagem

A educagio passa por transformagbes e incertezas na
trajetéria  atual. Visualiza-se nos ultimos anos uma
competitividade de programas avaliadores do ensino, em que o
professor estd incluido como um mero transmissor desses
programas. A formacdo continuada é algo a se questionar nas
escolas na dimensio da reflex3o, os saberes dos professores sao
importantes no desenvolvimento da teoria a pratica, pois os
docentes encontram nas formacdes algumas disparidades que
impedem as discussdes a respeito da experiéncia profissional.

Diante destas colocagoes é possivel perceber que a formagao
continuada é vista na perspectiva apenas burocratica e confundida
com planejamento, sendo que seu conceito deveria ser associado ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores. Na visao
de Imbernén (2011), encontramos alguns elementos que distorcem
o funcionamento da escola quanto a formagao continuada:

e Tendéncia a burocratizagdo: presta-se mais aten¢ao ao
formalismo que aos processos reais de ensino-
aprendizagem;

e TFalta de valorizagao e estima no trabalho;

e Modismo (curriculos, médulos, avaliagbes continuadas)

nao supde mudangas nas instituigdes;
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e Condigdes de trabalho na escola (espago, material, quadro

pessoal adequado n3o apropriado de alunos).

A formagao continuada é complexa e ampla quando situada no
entorno da escola, pois envolve professores iniciantes advindos da
universidade e professores que adquiriram experiéncias no
magistério de dez a vinte anos. Neste sentido, Candau (2008)
propde uma nova perspectiva de formagdo continuada de
professores, que tem por base as seguintes teses: o locus da
formag3o continuada tem que ter como referéncia fundamental o
saber docente e os diferentes ciclos de vida dos professores deve ser
considerado de forma a se promover situag¢oes heterogéneas e nao
padronizados.

Neste contexto da formacao continuada, o professor precisa
refletir a pratica na busca equilibrada a ser estendida em sala de
aula. Sabemos que atualmente alguns professores apresentam
problemas psicolégicos como: depressao, panico de entrar na
propria sala de aula por conta da indisciplina dos alunos e a politica
educacional que nao viabiliza condig¢bes ao trabalho do professor e
assim o docente acomoda-se no desenvolvimento de suas
experiéncias, saberes produzidos durante sua vida profissional.

Segundo Hengemiihle (2014), os paradigmas da educag¢ao ao
longo do tempo desenvolveram o pensamento cientifico com
evolucao de bases pedagdgicas e desencadearam didaticamente em
praticas pedagdgicas assim os professores dinamizadores da
pratica educacional constroem as experiéncias que fazem parte da
trajetéria docente.

Consideramos que as experiéncias sao fundamentais para a

pratica docente, pois constituem os saberes que esse professor
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possui durante o percurso da carreira valorizando a realidade do
que ele tem como ideal da sala de aula em contato com as teorias
pedagdgicas. A profissio docente atualmente requer um
pensamento em constante mudanga capaz de compreender as
demandas sociais deslocadas pela sociedade. Compreendemos que
o docente que exerce a profissio de modo amplo reconstréi sua
histéria a partir de praticas pedagdgicas inovadoras de forma que
a realidade da escola seja contemplada no ensino-aprendizagem.

De acordo com Hengemiihle (2014, p. 33):

Precisamos  sair do processo de receber
passivamente as informagdes, decorando-as e
repetindo-as, para olhar a realidade, detectar os
problemas, as curiosidades, as situagdes e os fatos
que permeiam nossa vida pessoal e profissional e,
apoiados  por  conhecimentos  herdados e
constantemente reconstruidos, desenvolvermos a
capacidade de analisar, comparar, argumentar,
refletir, compreender e reconstruir nossos contextos.
Estamos vivendo, fruto da evolugdo humana, um
novo cenario que clama por novas posturas
didaticas.

Conforme é desenvolvida a formagao continuada os docentes
precisam sentir que tém apoio da gestao da escola num clima de
harmonia, didlogo permanente, permitindo que os professores
coloquem suas experiéncias para outros colegas e juntos possam
tomar decisdes equilibradas no ambiente escolar. Por outro lado,

se a formacao é desequilibrada, partindo da discussao apenas de
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contetidos programaticos, indices de aprendizagem que os
professores precisam atingir, torna-se burocratizada a formagao
continuada, o professor fica isolado de compartilhar, saberes, vida
pessoal, profissional para contribuir em larga escala com os
processos de ensino-aprendizagem em situagao atual.

O professor é um ser humano em constante mudanga da sua
pratica, no olhar do publico que o rodeia como: criangas,
adolescentes e jovens considerando que esse profissional precisa
dialogar com alunos de varias classes sociais. O professor repensa
a pratica pedagdgica no cotidiano escolar mediando as disciplinas
sobre os conhecimentos dos educandos. Segundo Imbernén (2011,
p.91) “A formacdo centrada na escola baseia-se na reflexao
deliberativa e na pesquisa-agao, mediante as quais os professores
elaboram em relag3o suas préprias solugdes em relagdo com os
problemas praticos com que se defrontam”.

Aformagao continuada na escola deve ser compreendida como
espago do professor, na valorizagio e processo continuo de
aprendizagem nas relagdes sociais e de sua identidade profissional.
Diante dessas consideragoes é visivel a luta permanente dos
docentes na qualidade da valorizagao do seu trabalho e do ensino
com objetivo de atender as necessidades dos educandos. Assim,
busca-se diminuir as desigualdades sociais no entendimento de
que uma formagao continuada na realidade da escola é parte do
cotidiano do professor.

Essa relacdo a experiéncia docente, vida individual e
profissional encontra respaldo no estudo de Tardif (2011) em que
propoe a ideia dos saberes docente como “saberes sociais” no que se

trata de uma sociedade e de “educacio” entre um grupo de
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educadores de que uma maneira ou de outra define sua pratica em
relagio aos saberes que possuem e transmite. E possivel
compreender que os docentes de acordo com seu tempo de
experiéncia vao adquirindo saberes relacionados a pratica na sala
de aula no percurso desenvolvido no ensino e aprendizagem
diversificado mediante aos saberes que vao experimentando da
mediacdo entre professor e aluno, enfim uma aprendizagem que
ambos possam interagir.

Sabemos que ainda se tem muito a refletir sobre o que de fato
o aluno precisa aprender, pois temos um pais de muitas
desigualdades sociais e que o acesso a escola como deveria ser na
pratica da Constitui¢do brasileira tem um longo caminho a
percorrer. Diante do que temos como curriculo (contetidos), os
alunos trazem para a escola conhecimentos que s3o pertinentes ao
convivio familiar e social que vivencia e os recursos didaticos pela
escassez podem algumas vezes interferir na aprendizagem plena
em um curriculo histdrico e cultural.

Segundo Oliveira (1992, p.24): “Vygotsky tem como um de seus
pressupostos basicos a ideia de que o ser humano se constitui
enquanto tal na sua relagio com o outro social”. Neste caso,
podemos perceber a importancia da relagao do outro em contato
permanente com opinides diferentes. E possivel construir um
curriculo aberto a cultura dos educandos, baseado naquilo que a
comunidade local e escolar possui no ambito da cultura,
contextualizando e dai fazer uma conexdo com a diversidade
brasileira.

A escola como parte do sistema educacional niao tem

autonomia o suficiente para tomar decisdes de como redefinir o
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curriculo a partir da formagdo continuada de professores. Os
docentes devido a sua carga horaria extensa nio dispdem de tempo
de analisar a teoria e a pratica e intensificar mudancas na sala de
aula. Entretanto, sabemos a importincia de conhecer o que os
tedricos estudam, pesquisam para assim ver a sala de aula de
acordo com as potencialidades dos educandos.

A sala de aula da escola publica é permeada de alunos das
classes populares e percebemos que mesmo com todos os
problemas sociais envolvidos é possivel acontecer a aprendizagem
apesar das desigualdades que os assistem. Conforme Piaget (1971,
p.29): “Desde os primérdios, a inteligéncia estd integrada em
virtude das adaptagOes hereditarias do organismo, numa rede de
relagOes entre este e 0 meio”.

De fato, temos muitas defini¢oes quanto a inteligéncia,
classificamos nossos alunos como aqueles que tém capacidade de
aprender e outros ndo, gerando assim uma classificacao
contraditéria na escola. A vis3o tradicional predominante na escola
em pleno século XXI ainda é a sele¢io por nota comparando ao
nivel de inteligéncia dos educandos, deixando de lado outras
manifestacoes de inteligéncia que poderia ser avaliada a partir das

limita¢des de cada aluno. Conforme Weiz (2011, p.46):

Apratica pedagdgica é complexa e contextualizada,
e, portanto, ndo é possivel formular receitas prontas
para serem aplicadas a qualquer grupo de alunos; o
professor, diante de cada situagdo, precisara
refletir, encontrar suas proprias solugdes e tomar
decisbes relativas ao encaminhamento mais

adequado.
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No entanto, s3o muitos fatores a serem revistos na formacao
de professores e curriculo quanto a qualidade da escola ptblica
brasileira. Os investimentos destinados aos municipios nao atuam
de forma desejada na qualificacio do professor e um melhor
investimento na aprendizagem do aluno. Cada vez mais os
professores sdo expostos as regras do sistema educacional no
Brasil, sem opinarem sobre aquilo que vivenciam na sala de aula e
sua participag¢do na construgao do curriculo n3o acontece de forma
plena, simplesmente recebe uma mera transmissao de contetidos
que em sua maioria rejeita o aluno. Neste sentido, formagao de
professores e curriculos tem uma longa trajetéria de luta no cendrio

da politica educacional.

Por fim, na historia brasileira, as politicas
formativas evidenciam sucessivas mudangas,
contudo ainda ndo estabeleceram um padrdo
minimamente consistente de preparacdo docente
para resolver os problemas enfrentados pela
educagdo escolar, principalmente com relagdo d
qualidade do ensino (BORGES, 2013, p. 53).

No seguimento da formagdo continuada geralmente os
docentes ficam na esperanca de solugdes, pois as formagdes mesmo
recebidas de forma pronta a aplicagdo na sala de aula favorece
debates construtivos nas questoes que rodeia o sistema
educacional. As informagdes repassadas tomando rumo ao campo

do debate condizem numa abordagem interativa tendo como
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espago a pratica pedagdgica significativa, nao reduzindo aquele
velho conceito das técnicas baseadas, de como lidar com o aluno.

E preciso romper com essa dimensio baseada somente na
pratica e seguir rumos na teoria fundamentada. E que os
conhecimentos atendam os educandos numa forma de conduzi-los
ao meio social, prepara-los aos novos paradigmas da sociedade.
Alarcao (2011, p. 32) propde que “Criar, estruturar e dinamizar
situagOes de aprendizagem e estimular a aprendizagem e a
autoconfianga nas capacidades individuais para aprender sio
competéncias que o professor de hoje deve desenvolver”.

A escola vive entrelacada nas mudangas previstas pela
sociedade e tem dificuldade de conseguir acompanhar todas as
questdes atuais, inclusive intermediar a pratica pedagdgica.
Encontramos muitos professores recém-formados em busca de
encontrar um modelo que atenda as dificuldades da sala, além dos
professores veteranos que também est3o quase na mesma dire¢3o
sem saber como chegar a tantas praticas fracassadas.

E possivel perceber uma ativa producio de discussdes para
promover um ensino e aprendizagem que atenda todos por igual e
obter éxitos satisfatdrios durante o ano. E a visdo distorcida de
ensino e aprendizagem que precisa tomar novo caminho nas novas
praticas que atenda aos alunos oriundos de uma sociedade que estd
permanentemente em debate com a escola. Referimos a esse
debate quando um aluno é conectado a internet, aos noticidrios ou
informacoes de outros meios de comunicagao e mesmo assim a
escola é restrita ao curriculo na promogao de debates nos aportes

que o aluno possa interagir entre os outros e COI‘ISigO mesmo.
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O filosofo Becker (2012) tece uma discussio no papel do
professor e do aluno no processo de ensino aprendizagem na
necessidade de estimular os desafios para ativar a capacidade que
o aluno tem de construir sua prépria aprendizagem. E acrescenta
que ndo adianta organizar bem a ag3o do professor e se aluno é
objeto da aprendizagem é preciso preparar com clareza a agdo do
aluno nas necessidades a desenvolver seu polo de aprendizagem. A
aprendizagem precisa tomar novos caminhos em que professor e
aluno sintam-se desafiados ao conhecimento que ambos possuem
e intensifique as estratégias do ensino e aprendizagem na
transformagao que atualmente se encontra o conhecimento.

Nunca as escolas discutiram tanto sobre ensino-
aprendizagem, sendo esse um dos temas marcantes debatidos
entre os professores e os que fazem o sistema educacional.

Concordamos com Pimenta (2011, p.17) quando afirma que:

Realizado por seres humanos entre seres humanos,
0 ensino é transformado pela agdo e relagdo entre os
sujeitos (Professores e estudantes) situados em
contextos diversos: institucionais, culturais,
espaciais, temporais, sociais. Por sua vez
dialeticamente transforma os sujeitos envolvidos
nesse processo.

O ambiente escolar é sindnimo de grandes diversidades,
alunos indisciplinados, salas com aprendizagens diferenciadas,
professores que acreditam na educagdo e outros contextos

existentes. Neste caso, a fungao social deve estar presente na forma
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de humaniza¢io e quem atua nela deve partilhar as dificuldades e
construir conhecimentos. Muitas vezes o aluno é um ser passivo e
o professor atrelado as suas velhas praticas, ou seja, a técnica que
utiliza em uma sala usa nas demais e assim acontece a
fragmentacdo entre teoria e pratica transformada em técnicas
didéticas, é como se fosse uma bola de neve sem andlise da pratica
pedagdgica e muito menos contribuindo para ser humano em
geral.

O trabalho pedagdgico do professor entre teoria e pratica
constréi o conhecimento de forma que os saberes fluem no
processo educativo e o envolvimento dos participantes e as
experiéncias vividas tornam-se compromisso ao objetivo de
aprendizagem. Assim considera Franco (2011, p.89), “A pratica
docente que produz saberes, precisa ser epistemologicamente
analisada, e isso se faz pelo seu exercicio enquanto praxis,
permeada por sustentagao tedrica, que fundamenta o exercicio
critico-reflexivo da pratica”.

A complexidade que marca as condigoes de vida na sociedade
contemporanea e as implicagdes que s3o geradas nas instituigoes
sociais, em especial na escola tem a necessidade de organizar o
trabalho educativo e encaminhar os processos decisérios,
sobretudo a garantia de formas alternativas e participativas de
todos que a compde. Quem estd fora do muro da escola também
tem sua parcela de participagdo e a educagdo se faz através de
pessoas conscientes e criticas. Retomando um pouco a histéria da
educacio no Brasil, tem-se um modelo desde seu inicio

controlador, associado a um plano de estudos universal, elitista,
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mais tarde as reformas s3o demarcadas de conceitos breves com
desentendimentos do que permeia as novas politicas da educagio.

Entende-se que, a partir desse periodo histérico, varias
tendéncias pedagdgicas tém influenciado a educa¢do no Brasil e
fortalecendo uma ideologia controladora do sistema. Conforme

Saviani (2007, p.7):

A pedagogia nova comega, pois, por efetuar a critica
da pedagogia tradicional, esbogando uma nova
maneira de interpretar a educagio e ensaiando
implanta-la, primeiro, através de experiéncias
restritas; depois, advogando sua generalizagdo no
dmbito dos sistemas escolares.

A forma como foram colocadas essas tendéncias gerou
impacto na pratica pedagdgica confundindo os professores em qual
tendéncia deveria proceder na sala de aula na intervenc¢io do
ensino-aprendizagem. O que tem acontecido na escola com as
tendéncias é a confusdo da teoria e pratica, ambas sem uma
orientagdo e definicdo do seu cariter pedagdgico. Nesses novos
impactos que se encontra a escola em discernir a pratica
pedagdgica que sustenta a aprendizagem dos alunos mediada na
realidade, assim como o ensino mediado pelo professor.

Focaremos em entender a abordagem do coordenador
pedagdgico e do formador na parceria com os docentes
emancipando o projeto politico-pedagdgico nas diversidades do

presente entre ensino e aprendizagem.
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A ARTICULAGAO DO COORDENADOR PEDAGOGICO DO
FORMADOR NA FORMAGAD GONTINUADA NA
CONTRIBUIGAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM

Na escola, o trabalho coletivo fundamenta a participagao dos
professores abrindo um leque de informagoes inerentes a pratica
pedagdgica, por isso o coordenador pedagdgico que também é um
professor desempenha agdes conjuntas tanto na ampliacio da
formacao do professor como no desenvolvimento da aprendizagem
do educando. A produgdo conjunta dos conhecimentos é uma
reflexdo entre o grupo que fortalece a identidade profissional,
assim o professor nao fica isolado, compartilha os conhecimentos,
as angustias, a problemdtica da sala de aula e outros
encaminhamentos que favore¢cam a aprendizagem.

Se tratando da gestdo escolar no objetivo da transformacao
social destacamos um documento de suma importincia na
construcao coletiva da escola denominado Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), que estd previsto na Lei 9394/96 e conforme
afirma Portela e Atta ( 2001, p. 121) “O principio constitucional de
gestdo democratica do ensino publico, atribui, como uma das
primeiras incumbéncias das escolas a responsabilidade de elaborar
e executar a sua proposta pedagdgica, estabelecendo como
principios da gestao democratica, a autonomia e a participagao”.

Desse modo a proposta pedagdgica é definida a partir da
construgao do coletivo da escola numa traduc¢ao dos diferentes

segmentos que compde o trabalho educativo. A participagio dos
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envolvidos como professores, funciondrios, alunos e pais
fortalecem as bases coletivas para que os desafios incumbidos no
projeto tenham avangos nos principios da gestao democratica.

Esse desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico na
dimensdo do coletivo deixa de lado a significacio de fins
burocraticos que antes permeava esse documento. Os avangos da
gestao democratica proposta pela LDB (1996) fundamentam a nova
fase da institui¢do escolar no tratamento da convivéncia coletiva
que se constitui atualmente no fortalecimento das bases humanas.

De acordo com isso Hengemiihle (2011, p. 29) afirma:
“Precisamos criar a cultura da construcao e da presenga viva do
projeto pedagdgico em nosso cotidiano da escola”. Essa dimensao
da coletividade que rodeia o projeto pedagdgico precisa se fazer
presente no ato do seu planejamento, mantendo-se na intensidade
de um instrumento inovador da pratica pedagdgica nas
consideragdes do ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, o projeto pedagdgico quando é pautado no
coletivo se desenvolve de forma clara, compreensiva na agio
pedagdgica do professor, da escola nos critérios da gestao e nos
termos da mobiliza¢ao das mudangas que rodeia nossa sociedade.
Essa construgido coletiva deverd constituir significativas variagoes
no sistema educacional, propriamente da escola, e assim toda a
acao deve ser uma meta que chegue a sala de aula tendo o aluno
como referéncia no foco da aprendizagem.

Mediante o que diz Hengemithle (2011) sobre a representagio
do projeto politico-pedagdgico na reflexdo dos ideais do projeto, o
que se pretende alcancar a sala de aula estd associado a sua

construcao em um espago amplo que podera também ser um tempo
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perdido quando essas agbes n3o sio consolidadas. Assim,
deslegitimar o discurso de coletividade recai na escola o
distanciamento nas consideragbes que ligam a sociedade. Essa
realidade implica na formacgao de professores que deve dialogar
com o projeto politico-pedagdgico para ser posta em pratica na
escola. As caracteristicas proprias do projeto pedagdgico ganham
forca na qualidade das agdes conforme a realidade da escola sendo
ativamente revisado numa maturidade do que se diz e do que se
vive em dmbito escolar.

Na organizagao e atuagio do projeto politico-pedagdgico o
professor tece suas consideragdes a partir do que a escola
proporciona diante da formagio continuada do professor em
conjunto com o coordenador pedagdgico que faz a ponte no
coletivo de professores. Essa atitude da reflexdo que integra o
projeto pedagdgico da escola tem a implementa¢io de medidas
para reverter cendrios de exclusio do projeto em relacio ao
acompanhamento no coletivo e criar espagos de reorganizagao para
sua atuagao.

Pensar na transformacao da gestao escolar neste novo cendrio
educacional resulta perceber a importincia do trabalho do
coordenador pedagdgico que surgiu na educagao em meados dos
anos 1980 e que na escola proporciona um didlogo permanente do
corpo docente, pois o coordenador, no conjunto, busca alternativas
de reflex3o constante entre o grupo. De acordo com as colocagdes

dos autores Placco e Almeida (2001, p.19):

O coordenador é apenas um dos atores que
compbem o coletivo da escola. Para coordenar,
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direcionando suas agdes para a transformagdo,
precisa estar consciente de que seu trabalho ndo se
da isoladamente, mas nesse coletivo, mediante a
articulagdo dos diferentes atores escolares, no
sentido da construgdo de um projeto politico —
pedagbgico transformador.

Na composi¢ao desse coletivo, dois fatores destacam-se no
sucesso escolar: aprendizagem e tempo pedagdgico. O primeiro é
um desafio no desempenho do coordenador pedagégico, pois ele
precisa pesquisar quem sao seus alunos, como desenvolver
estratégias pedagdgicas que cheguem até o educando no
surgimento de interesse em aprender. Sabemos que nas escolas hd
uma crise nos paradigmas de aprendizagem pelo velho curriculo a
ser cumprido sem a participagdo do aluno, do que ele anseia
aprender, interagir, ou seja, contetdos significativos para vida,
pois n3o basta frequentar a escola é necessirio, sobretudo,
aprender. Esse fato lembra as dimensdes essenciais da
aprendizagem no século XXI: aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver (DELORS, 1998).

A organizag¢do do tempo pedagdgico é outro fator observado
pelo coordenador pedagdgico associado, também, ao sucesso da
aprendizagem, priorizando, as atividades que dao sentido ao invés
de ficarem limitadas a burocracia sem necessidade. O tempo
pedagdgico envolve o ritmo proprio de cada aluno nas
possibilidades de o professor envolvé-los na aprendizagem que
venha atingir a todos de maneira que busquem interagir com o

professor e os proprios colegas.
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E uma forma de agregar dentro do curriculo temas que
possam enfatizar os valores e tematicas de projetos oportunizando
a permanéncia do aluno na escola. Essa parceria de coordenador
pedagdgico e professore reflete na aprendizagem do aluno na
ampliagao das experiéncias diditicas que ambos possuem e
acumulam no decorrer da docéncia. Sarmento (2017) apresenta em
seu artigo que o coordenador pedagdgico é um agente de
transformagdo na escola e atua no espago de mudanga nas
propostas educacionais e sempre atento as praticas cotidianas. Sua
intervencdo e necessdria, na prevencao de agbes pedagdgicas
verificando o processo de ensino aprendizagem.

No entanto, lidar com essas experiéncias nao é facil, pois
muitos impasses fazem com que a escola fique atrelada a
burocracia do préprio sistema educacional em que estamos
inseridos e assim a aprendizagem é associada apenas aos indices,
aos nameros, como se todos os alunos aprendessem no mesmo
momento. E preciso compreender a contribui¢io do coordenador
pedagdgico no aspecto da aprendizagem dos alunos, na formagao
continuada dos professores e, assim, oportunizar autonomia do
proprio coordenador na atuagio da produgio do ensino-
aprendizagem. Conforme as colocag¢des de Placco e Almeida (2001,
p.65):

Indubitavelmente, o mundo de hoje solicita uma
escola voltada para a formagdo mais ampla dos
alunos, que considere as diferengas e os diferentes,
que ndo esteja presa a contenidos formais, mas
aberta a um trabalho mais amplo das capacidades
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dos alunos. Para isso, torna-se mnecessario um
coordenador consciente das mudangas de seu papel,
da importincia de sua atualizagio e do
desenvolvimento de um trabalho em parceria com o
professor, com a escola e com a sociedade.

Entendemos que neste mesmo formato do coordenador
pedagdgico o formador do professor também desempenha um
papel importante sobre a formagido continuada na condugdo do
coletivo de professores. Muitas vezes, a posigio do formador é
transmitir nas formagdes as informagdes que ja recebeu de outras
formagoes e assim a formagdo continuada de professores passa a
ter em parte conhecimentos fragmentados, repasses na condi¢ao
de cumprimento em orientagdes didaticas dos programas

educacionais. Em consondncia com Pelissari (2017, p. 10):

O ato de formar é complexo, nem sempre linear ou
totalmente prescritivo. Constituir-se formador é
processual, o que significa, entre outras coisas,
tempo, investimento pessoal e disponibilidade para
rever-se. Aprender novas formas de ensinar
professores pressupde tempo para testa-las, avaliar
seus efeitos, realizar ajustes, reavalid-las. E preciso
ter a oportunidade de trabalhar com seus pares
dentro e fora da escola- partilhar, além de ideias e
conhecimentos, os sucessos e as dificuldades desse
oficio especializado em transformar praticas de
professores.
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Algumas formacOes apresentam  caracteristicas de
informagdes como se o formador apenas tivesse a missdo de
repassar em informes pedagdgicos e assim as incertezas por parte
dos docentes ocorrem em partilhar suas davidas, experiéncias que
deram certo ndo s3o dialogadas no sentido politico-pedagdgico da
escola e isso gera um possivel isolamento do professor em
participar da formagao. Percebemos que os docentes tém certa
rejei¢dao na formagao quando essa abrange as cobrangas de provas
para avaliagio da aprendizagem no tnico fim, sem rever as
potencialidades cognitivas que o aluno possui e mesmo assim sao
desenvolvidas em sala pelo professor que estd no dia a dia da escola.

O formador nesse momento precisa ser flexivel nesse modelo
de formacao, valendo-se da experiéncia que possui interagindo
com os docentes no ato pedagdgico na oportunidade de aprender
com os outros ajustando novas possibilidades de perceber na
formacao o ensino-aprendizagem. Para Mizukami (2005 -2006,
p.3): “Entendo como formadores todos os profissionais envolvidos
nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros
professores ou daqueles que ja estio desenvolvendo atividade
docente”.

A docéncia envolve os profissionais da educagao num patamar
que mesmo com a titulo de formador ou coordenador ele antes de
tudo é um professor que exerceu a regéncia na sala de aula. Mesmo
quando esta a frente da formagao ou coordenagio é necessario que
se faca uma mediagdo com os professores de igual para igual
compreendendo as dificuldades da escola e as limitagdes na sala de
aula por conta do nimero elevado de aluno ou da estrutura para

juntos tragarem estratégias de ensino-aprendizagem.
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Na escola quem exerce a coordenagao pedagdgica premissa de
que apenas ocupa um cargo para orientar os professores e ha um
distanciamento do coordenador na funcio no tratamento de
atividades que levam na pratica quase todas prontas para os
docentes sem uma construgio do planejamento com temas que
estruturam o ensino-aprendizagem na sala de aula, as vezes esse
coordenador é um substituto do professor e desconhece a sua
fungao. Enquanto o formador é um mero transmissor das
informacdes que recebe ji de outras formagdes e articula com os
docentes em repasses tedricos a sala de aula. Assim, o professor
posiciona-se com passividade nessa situagdo, tentando seguir as
estratégias do ensino-aprendizagem num modelo igual aos alunos,
sabendo que no final a desigualdade de aprendizagem sera visivel
nos indices de aprendizagem.

Conforme Vieira e Vidal (2014), a gestio pedagdgica na
dimensao dos espagos de discussao entre professores é responsavel
por promover as ideias que brotam da pratica pedagdgica
individual de cada docente e dessa forma desenvolver projetos na
escola de forma sdlida, deixando de lado respostas prontas e dando
margem para criagao e realiza¢ao de propostas coletivas.

Nas consideragbes aqui estabelecidas na figura do
coordenador pedagdgico e do formador sdo direcionadas nas
experiéncias da pratica pedagdgica de cada um compreendendo o
processo de gestao democritica que se agrupa na formacgio
continuada em func¢io de entender os novos paradigmas de gestao
que promova uma escola plural na comunicagao pelo didlogo com a

participagao nos processos de melhoria na aprendizagem.
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Diante das novas sistematicas de aprendizagem
posicionaremos no item que segue como sio consideradas as
relagOes afetivas e emocionais que implicam nas relagdes entre

docentes e discentes nas controvérsias do espago escolar
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AS RELAQGES AFETIVAS E EMOCIONAIS NA DOGENCIA
uma perspectiva tedrica e pratica na
formagdo continuada de professores

A escola passa por diversas mudangas diante dos modelos
educacionais que por hora nos encontramos, de forma a cumprir
metas quantitativas da chamada qualidade de ensino. Nesta
instincia, a sociedade apresenta uma série de mudangas de
costumes, comportamentos, tradigoes esquecidas, ocupadas pelo
espago da informatica que lidera entre criancas e jovens em idade
escolar. E evidente que a internet tem suas contribuicdes
pedagdgicas, mas a escola parece ainda nao familiarizar com essa
ferramenta da informagdo presente entre nossos alunos e
conseguinte tao precisa no espago escolar.

Dessa forma, é preciso rever de que modo as transformagdes
da sociedade desafiam o ambiente escolar, especificamente na sala
de aula, em que se di a transformagio do educando na
aprendizagem como um ser social, e, assim, questionar a qualidade
dos contetidos inerentes as condigdes de aprendizagem dos alunos
na possibilidade de aprender para a vida social. Sobre essa
possibilidade da escola como espago social, Gadotti (2007, p. 11)

coloca que:

Aescola éum espago de relagdes. Neste sentido, cada
escola é tmica, fruto de sua historia particular, de
seu projeto e de seus agentes. Como lugar de pessoas
e de relagdes, é também um lugar de representagdes
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socias. Como institui¢do social ela tem contribuido
tanto para a wmanutengio quanto para a
transformagdo social.

Diante desse contexto, a escola mantém uma relagdo de certa
distancia com o educando devido a demandas que a frequentam,
visto que seu corpo discente é majoritariamente formado por
alunos com problemas sociais e familiares. Dai uma das
dificuldades do ensino-aprendizagem, pois a escola precisa suprir
os problemas de uma sociedade capitalista, no envolvimento entre
alunos e professores como meros repetidores de contetido. A escola
é estanque a um sistema de ensino em que as decisdes partem de
instincias maiores, seu poder de decisio é minimo diante das
transformagdes que a mesma precisa nas a¢oes da realidade.

E necessiria uma discussio politico-social na escola nio
somente sobre a prépria educagio, mas, também, da sociedade em
que o homem estd inserido. Uma discussio continuada da
educagdo no contexto geral, ou seja, os procedimentos pedagdgicos
coerentes (GANDIM, 1988). A institui¢ao escolar na sua maioria nao
dispde de um tempo pedagdgico para buscar a resolucao dos seus
problemas e apontar as possiveis solugdes na constru¢ao de uma
escola autdnoma e cidadi. E um desafio para o processo educativo
quando a institui¢do tem a oportunidade de desenvolver uma
postura de lideranca e inovagdo com propésito permanente de
tomar decisdes capazes de desenvolver o senso critico do
educando.

Paulo Freire (1997, p.18) enfatiza que:
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Uma das tarefas mais importantes da pratica
educativo-critica ¢ propiciar as condigoes em que os
educandos em suas relagbes uns com o0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e historico, com ser pensante,
comunicante, transformador criador, realizador de
sonhos.

O pensamento de Freire (1997) refere-se justamente ao fato de
que a escola deve educar para a cidadania. A dimensdo dos
contetidos poderia ter a participagio direta do educando e dos
professores, pois a participa¢ao dos professores pouco acontece no
momento da construgdo dos projetos pedagdgicos incluindo o
curriculo. Nao ha devidamente uma formagao continua em que os
docentes possam discutir as grandezas da sala de aula. As
dificuldades que os docentes pretendem colocar no ato pedagdgico
da formacao prevalecem nas possiveis alternativas de discussoes
posteriores.

Aescola tenta preparar o educando paraavida e faz o contrario
muitas vezes, nivelando salas de aulas como alunos por idade,
aprendizagens semelhantes. Os avangos que se concretizam diante
da aprendizagem sdo presentes nas atitudes de cada educando,
conforme o seu meio, em que cada um tem a sua personalidade.
Torna-se importante aprender também o que é interessante para a
formacao da cidadania. Nas pesquisas de Piaget (2013) desde o
nascimento até a vida adulta, o ser humano é objeto de pressoes
sociais e essas pressoes s3o profundamente diversas aos sujeitos e

representam de certa forma uma ordem de desenvolvimento.
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Desse modo podemos compreender as consideragdes das criangas
no seu ritmo de desenvolvimento e distinguir as fases permeadas
no meio fisico, social e a escola na fungdo de relacionar as
diferencas que carrega cada pessoa nas manifestagbes de suas
experiéncias.

As formas de ensino e aprendizagem s3o discutidas na
educagdo na tentativa de compreender o funcionamento do
sistema educacional brasileiro. Os modelos de educagao que temos
sdo copias de paises desenvolvidos, diferentes das condi¢des que
temos no Brasil. Essas diferencia¢des podem ser exemplificadas
pela valorizagdo do professor, formagiao continuada, nivel
econdmico e social do aluno. Nossos educandos da escola publica
enfrentam as dificuldades jd no principio familiar e desencadeia na
escola que ainda preza em buscar uma preparacao da ligacao dos
principios da afetividade e da relagdo do emocional na educagao
para avida.

Devido a imposi¢io do sistema, os conteidos prevalecem
sustentados por um curriculo fragmentado que por algumas
consequéncias é desvinculado da vivéncia dos alunos e assim o
ensino torna-se fragil no conjunto para os educandos numa relagao
em que o professor nio passa de um transmissor de contetidos
envelhecidos na sociedade da tecnologia. Segundo Telma Waiz
(2011, p. 20), “O professor precisa saber ler o que o aluno pensa a
respeito do contetdo que ele quer aprender caso o conteiido niao
seja do seu interesse o ensino nao tem que dialogar”.

A educagdo na sua forma de tratamento do ensino apresentou
modelos que modificaram a vida da sociedade, assim as correntes

filoséficas fazem parte do ensino-aprendizagem. O modelo de
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pensamento da Idade Média defende os principios da igreja em que
a educagio tem como funcionalidade formar o homem fiel e
temente a Deus, ji na modernidade Descartes coloca que a
educagio é extraida do homem através de suas inclinagGes
naturais. Essas concepgdes orientaram a educag¢ao nos séculos XV1I
a XVII. Fazendo um paralelo com a presenca do pensamento
racionalista de Descartes, ainda perdura nos dias atuais o modelo
de escola tradicional dividido em disciplinas em horarios e
contetidos fatiados, sem relacionar o cotidiano em que o aluno estd
e partir ao conhecimento amplo e construtivo.

Neste percurso das correntes educacionais, a afetividade nao
é vista como sentimentos inerentes do ser humano, a escola por
mais que tenha novas tendéncias pedagdgicas os contetidos
prevalecem na preferéncia da fragmentagio e as emogdes dos
educandos ficam de lado no curriculo escolar. As emogdes no
espago escolar ficam em segundo plano, por isso surge uma série
de problemas com a indisciplina na escola numa complexa atitude
do que fazer e como fazer. Essa é uma realidade do nosso cotidiano,
os indices sdo mais importantes do que desenvolver uma avaliagao
que procure ser real ao educando na interagio social e da

personalidade. Segundo Almeida (1999, p.12):

Devemos estudar a emogdo como um aspecto tdo
importante quanto a propria inteligéncia e que,
como ela, esta presente no ser humano. A emogdo
deve ser entendida como uma ponte que liga a vida
orgidnica d psiquica. E o elo necessario para a
compreensdo da pessoa como um ente completo.
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Na tentativa de privilegiar os contetidos, a escola deixa de lado
por vezes o trabalho na construgio das emogdes dos alunos. O
pensamento do psicélogo Wallon muito contribuiu na
compreensao de que a crianga desenvolve também o lado
emocional na familia e escola. De acordo com Wallon, a sua prépria
raiz tedrica é priorizada nos momentos de crises da personalidade,
identificando os conflitos entre eu-outro, afetividade-
racionalidade, individuo-sociedade (LIDNEI, 2002).

Os aspectos emocionais dos alunos sdo expostos todos os dias
na sala de aula e esse aluno precisa se estruturar mentalmente na
recep¢ao do conteido que vai receber. A escola com a visao
simplista na aplicagdao dos contetidos caracteriza um plano de aula
linear, a aula padronizada em que o professor chega, faz a saudagao
e em seguida vira-se para o quadro e escreve. A percep¢ao que tem
do aluno é que tudo esta no controle, sala em siléncio, todos em fila
copiando o assunto e o professor na insisténcia em cumprir a
missao de ensinar.

A aprendizagem vai além da sala de aula, o aluno traz consigo
tantos conhecimentos que a escola desconsidera pelo custo da
padronizagao do ensino, ou seja, o curriculo estd pronto do comego
do ano ao fim, com minimas modificagdes. Muitas discussoes
sobre aprendizagem s3o abordadas nos planejamentos, reunides
pedagdgicas, sendo uma temdtica na pratica pedagdgica.
Certamente, a mudanca das praticas curriculares e as
metodologias poderio intensificar o foco para acontecer mudangas
na escola. De acordo com Wallon (apud LIDNEI, 2002, p.62), “Na
sua psicogenética, a afetividade é nao somente um papel impulsivo

do desenvolvimento, como regula toda vida do sujeito”.
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Muitas escolas, pela tradi¢io individualista, est3o
estruturadas em duas caracteristicas ameagadoras: intelectualista
e disciplinadora. A intelectualista considera somente o aspecto
cognitivo do aluno, como se ele fosse pura racionalidade. Na
disciplinadora, os conflitos s3o encarados nio como desvirtuagao
da ordem, mas como &dpices de processos de desenvolvimento
(LIDNEY, 2002). Ambas buscam mudar as atividades que a escola
toma por si com seus docentes e percebem que é possivel trabalhar
o aluno na sua totalidade, ou seja, dimensao emocional, afetiva que
envolve o ser humano.

A sala de aula é um espago interativo de aprendizagem em que
todos os alunos trazem uma imensidao de saberes oriundos de sua
vivéncia. Essas vivéncias podem ser postas como parte do curriculo
que a escola pode pdr em pratica, pois além de aplicar o que vem
programado é conveniente aproximar os alunos na elevag¢ao dos
indices de aprendizagem para saber conviver em sociedade.
Segundo Pérez (2006, p. 23) “Hoje, em geral, as escolas n3o
desenvolvem o amor a aprendizagem nem a sabedoria”. A escola
normalmente tende a ver os contetidos numa mera transmissao de
conhecimentos elaborados e deixa de promover a escuta dos
conhecimentos dos alunos, embora também seja importante a
tentativa do professor na imersao de espago para refletir a pratica
desses contetidos nos valores humanos.

Todas essas implicacoes educacionais levam-nos a reflexao
acerca do relevante papel que tem a formagdo continuada na escola.
E a partir dessa construcio que a escola mudard a postura

autoritiria e camuflada dos conteddos na provocagio da

62



afetividade que os estudos apontam a influéncia das emogdes no
desenvolvimento humano.

E importante considerar que a aprendizagem tem influéncia
no desenvolvimento humano e os professores no seu tempo
pedagdgico devem refletir as pratica e teorias, ou seja, reler os
tedricos no esclarecimento de praticas que desperte a curiosidade
dos alunos. Nessa base do conhecimento, professor e aluno
desenvolvem confianga entre si na expectativa que o professor é um
mediador da aprendizagem e o aluno é capaz de desenvolver novas
questdes elevando as relagdes cotidianas ao contetido.

Conforme Cury (2009, p. 65), “A sala de aula deveria ser um
teatro onde professores e alunos sdo construtores do
conhecimento”. Entendemos que dessa forma ensino-
aprendizagem s3o desafios possiveis de serem alcang¢ados na escola
quando s3o entendidos em conjunto pelo grupo de professores e
alunos. Deve-se levar em conta que todos juntos trazem
conhecimentos que entrelagados com os saberes que cada um
possui podem desenvolver o prazer de aprender num objetivo
comum entre professor e aluno.

O item que por ltimo nos posicionaremos visa olhar a
formag3o continuada na perspectiva do ensino e aprendizagem que
dialoga com a formagdao do PAIC, tendo suas contribuicgdes e

contradigdes na politica educacional.
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A FUHMAG[\U GONTINUADA EM LINGUA PORTUGUESA
reflexos no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes da educacao basica no municipio de
Barreira- Ceara

A expressio “formagao continuada do professor” na ordem
légica da educagio encontra-se em virias distingdes diante das
mudangas que advém da politica educacional brasileira, isso
devido a histéria da educagao ter tomado um caminho sempre no
controle do governo que apoia essas politicas da educagao e depois
nao retoma na visao de encadeamento a pratica educacional em
termos docentes. Essa versdo de novas propostas de formagao em
linhas gerais esta subentendida ao fracasso escolar quando se trata
do ensino e aprendizagem pela falta de clareza dos objetivos que
cada programa de formacdo propde no sentido de adaptar a
realidade em que estao inseridos o professor e o aluno.

Na perspectiva da transigao dos docentes, Imbernén (2009, p.
42) considera que “A formagao por si s6 consegue muito pouco se
nao estiver aliada a mudangas de contexto, da organizagao, de
gestio e de relagdes de poder entre os professores”. E dessa forma
que a formagdo continuada deve seguir na obten¢ao dos aspectos
criticos dos professores e a escola o trabalho em conjunto na relagao
aos seus pares, assim a contribuicdo da representagao do
desenvolvimento profissional dos docentes terd éxito no

enfrentamento das praticas de ensino-aprendizagem.
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Em se tratando de compreender a pratica da formagio
continuada que resulte na busca da qualidade do ensino-
aprendizagem, apresentamos a proposta da Secretaria Municipal
da educagio no municipio de Barreira- Ceard no que diz respeito
ao modelo da formag3o continuada em que os docentes participam
em parceria com a secretaria da educagio do Estado nas agdes
desenvolvidas pelo Programa Alfabetiza¢ao na Idade Certa (PAIC),
que tem origem pelo Comité Cearense para eliminagao do
analfabetismo escolar, criado em 2004 pela Assembleia Legislativa
do Estado do Ceard. O comité era constituido pela Assembleia
Legislativa, UNICEF, APRECE, UNDIME/CE, INEP/MEC, e
Universidades Cearenses como UECE, UFC, UVA, URCA e
UNIFOR. Esse comité tinha o objetivo de explicitar a problematica
do analfabetismo escolar.

Com a conclusio do trabalho do comité, a APRECE e a
UNDIME/CE, com a parceria técnica e financeira do UNICEF,
criaram o Programa Alfabetiza¢do na Idade Certa com o objetivo de
apoiar os municipios cearenses na melhoria da qualidade do
ensino, da leitura e da escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental. Dessa forma, a primeira fase a ser contemplada seria
ampliar o acesso a educagio infantil, universalizando
progressivamente o atendimento de criangas de 4 a 5 anos na pré-
escola. Outro ponto importante é estimular o compromisso dos
professores alfabetizadores com a aprendizagem da crianga, por
meio da valorizag¢ao e profissionalizag¢ao docente.

Em maio de 2007, os prefeitos assinaram o novo pacto de
cooperagao na qual assumiram publicamente o compromisso com

a execugdo das propostas do Programa Alfabetizac3o na Idade

65



Certa, que seria alfabetizar todos os alunos das redes municipais
até o segundo ano do ensino fundamental. Dando sequéncia ao
programa, em 25 de maio de 2011 o governo do estado langou o
PAIC MAIS, visando estender as a¢des até o quinto ano nas escolas
publicas dos 184 municipios cearenses.

Mesmo na expansao do programa em 2009, somente 10% dos
alunos estavam no nivel adequado em Lingua Portuguesa.
Portanto, para expandir as a¢oes da educagao infantil ao quinto
ano, em dezembro de 2015 o governador do Estado do Ceara langou
o MAIS PAIC, que passou a atender também do 6° a0 9° ano nas
escolas publicas cearenses.

Neste parametro de implantagao do PAIC em 2007 aos dias
atuais na politica educacional no Ceara os municipios tém aderido
a proposta de ensino que passa por reformulagdes a cada ano, pois
os técnicos das secretarias de educagao recebem as orientagdes da
Secretaria do Estado bimestralmente e consolidam em formagao
continuada mensalmente em seu municipio. A formagio
continuada acontece sempre no planejamento de cada ano paraque
os professores tenham disponibilidade de participar e possam
envolver-se num estudo do material desenvolvido pela Secretaria
de Educagio do Ceard (SEDUC), discutindo e planejando com o
auxilio dos formadores.

O tempo pedagdgico previsto na realiza¢ao da formagao é de
40 horas, sendo que é realizado em 20 horas, o que deixa a desejar
na parte tedrica e pratica. Na sala de aula os docentes tém muitos
desafios na implementagdo da formagio continuada quanto uma
rotina que é base no programa do PAIC a ser cumprida todos os dias

na execucao do planejamento. A Proposta Curricular de Lingua
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Portuguesa do PAIC esclarece algumas diferencas e conexdes entre

planejamento e rotina nas seguintes caracteristicas:

E uma estrutura de organizagio de vdrios
elementos que articulam o trabalho de ensino
aprendizagem: o tempo, os conteiidos e as
atividades, bem como o espago pedagdgico.
Planejamento e rotina sdo dois processos distintos,
porém, interdependentes. A rotina é organizada
considerando  momentos de concentragio e
descentragdo,  podendo  assumir  diferentes
configuragbes: em alguns momentos o professor é o
centro a partir do qual as propostas sio conduzidas;
em outros, as criangas assumem o protagonismo em
torno de uma mesma proposta ou de tarefas
diversificadas. Ha também momentos que sdo
necessarios diferentes agrupamentos de acordo com
as especificidades etarias, conhecimentos prévios
dos alunos, caracteristicas proprias de cada turma e
ou objetivos de aprendizagem. Deve ser estruturada
a partir de wmodalidades ovganizativas de
atividades, distribuidas no tempo [...] O
estabelecimento de uma boa votina permite
previsibilidade e constincia. As criangas
conseguem antever as modalidades organizativas
das atividades, desenvolvendo assim sua
autonomia para vealizar suas atvibuices, sugerir
mudangas, —antecipar materiais e atitudes
necessarias as atividades e também para refletir
sobre o processo e aprendizagem propostos. Deve
ser monitorada e avaliada. Devido a necessidade de
previsibilidade e constancia, ¢é aconselhavel
modifica-lo  somente quando for rvealmente
necessario (2014, p. 116).
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Os pontos articulados na proposta curricular s3o
instrumentos para nortear formador, professor e coordenador
pedagdgico para que juntos tracem as estratégias na rotina de
acordo com cada escola e a necessidade da sala de aula. De certa
forma, o corpus dos planejamentos e planos de aulas anteriores ao
PAIC mesmo abrangendo objetivos, metodologia e contetido
deixavam a desejar. Quando o programa entrou em vigor, propde-
se um novo formato de plano de aula (rotina), apresentado com
objetivo de configurar o ensino e aprendizagem de forma que
atendessem os alunos oportunizando e elevando o nivel de leitura.

A proposta que norteia a formagdo continuada em Lingua
Portuguesa é composta de dois volumes. O primeiro constitui-se
dos Pressupostos, habilidades e orientagdes didaticas e o segundo
dos eixos, géneros e habilidades por ano. As duas sio
complementares integrando o plano de rotina da Lingua
Portuguesa baseado nos géneros textuais em que os alunos tenham
uma visdo ampla da leitura e o professor direcionando essas
orientagoes refletindo o que o aluno ja conseguiu aprender, aluno
em fase de aprendizagem e aqueles que ainda precisam de um olhar
especifico na leitura e produgao de texto. Esse é o desejo e objetivo
dos elaboradores desses volumes com base na pesquisa sobre
aprendizagem da leitura. Os municipios juntamente com
formador, professor e coordenador pedagdgico e as instancias do
poder publico deve dar as maos para fortalecer o Programa
Alfabetizagio na Idade Certa nas escolas mediando o ensino da

leitura.
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Com certeza, hd muitas controvérsias na aplicagdo do PAIC
principalmente quanto aos recursos pedagdgicos que as
prefeituras se comprometem em reproduzir para aluno e professor
e que nao chegam no tempo real, visto que parte dos docentes ficam
desestimulados e fazem o uso apenas do livro didatico que deixa
muito a desejar.

Nas salas de aula lotadas com 30 a 40 alunos, o professor é um
verdadeiro artista na articulacdo de estratégias que atendam a
todos os alunos de igual para igual num sistema educacional no
qual o docente é sobrecarregado com suas atividades e o aluno
espera quase tudo da escola, ou seja, daquele docente que talvez
seja a Gnica fonte de conhecimento daqueles que pertence a classe
menos favorecida e tem esperanca na educagio de qualidade.

Bourdieu (2015, p.59) nos diz que:

Ora se considerarmos seriamente as desigualdades
socialmente condicionadas diante da escola e da
cultura, somos obrigados a concluir que a equidade
formal a qual obedece a todos o sistema escolar é
injusta de fato, e que, em toda sociedade onde se
proclamam ideais democraticos, ela protege melhor
os privilégios do que a transmissdo aberta aos
privilégios.

De fato, os programas educacionais sao elaborados no
atendimento a todos os alunos de forma que tenham acesso a uma
educagdo que promova conhecimento e dai possam interagir na
formacao social dos individuos que tém direitos garantidos na

Constitui¢ao que rege nosso pais. Do outro lado, os professores
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com a formagdo inicial e continuada que fica a desejar na
desvalorizagdo da profissao e os argumentos que os programas tém
da melhoria do ensino e aprendizagem na concepg¢ao da formagao
continuada acontece propondo mudancgas que se diz respeito a
reflexdo de uma realidade distante da escola.

Diante das consideracdes sobre o programa PAIC e assim
como os outros municipios que o adotaram, o municipio de
Barreira-Ceard nao é diferente. Nele, a formacdo de Lingua
Portuguesa dos docentes segue também a mesma sugestao voltada
para a melhoria nos indices de aprendizagem de leitura e produgao
de textos. Assim, os docentes reconstroem o que recebem da
formagdo na sala de aula com seus alunos cujo enfoque do
planejamento é voltado no eixo leitura que é o grande desafio do
programa e mais tarde classificado através de avaliagGes
diagnésticas de leitura e escrita.

Quando colocamos o eixo leitura como ponto relevante do
planejamento de lingua portuguesa é no sentido da aprendizagem
do aluno em rela¢ao como o processo da leitura na produgao das
atividades quando o mesmo deve construir a interagio do texto e
leitor estabelecendo a fluéncia leitora. E nessa perspectiva do texto
no funcionamento da lingua com a clareza e compreensio na
articulagao dasideias do leitor que sua experiéncia fluira, de modo,
a agir e interagir sobre o mundo por meio dos diversos tipos de
leitura.

Essa pratica do leitor com as particularidades do texto nos diz
que o funcionamento da sua compreensio estd nas relagdes da
pratica social de leitura estabelecendo sentido ao texto. Como

propde Carvalho (2018, p. 26) “Nao hd uma forma tnica de ler um
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texto”. E acrescenta que a cada leitura e movimento interpretativo
é em si uma ag3o do sujeito que tem seu ponto de vista na
constru¢ao da sua realidade. A cada situacdo histérica estd a
enunciac¢ao de um sujeito social que ler conforme sua realidade nos
modos de compreender ou entender o texto (CARVALHO, 2018).

O aluno ao praticar a leitura diante do que o professor solicita
no seu planejamento do eixo de leitura tem a oportunidade de
conhecer o texto, expressar a oralidade compreendendo as
questdes explicitas sendo que as habilidades além do texto tém suas
limitagoes na sala de aula. Neste mesmo pensamento Carvalho
(2018, p.28) “Assumir a leitura como processo de interagao implica
reconhecer que o leitor para ser bem - sucedido em sua tarefa terd
que mobilizar uma ampla gama de saberes/habilidades”.

Pautar o eixo de leitura com o objetivo das avalia¢des externas
faz com que o aluno deixe de assumir seu papel como protagonista
do texto. Os saberes e habilidades precisam de mobilizagao através
do processo de leitura implicados pela interagao da referéncia do
texto, contexto e leitor. Essas habilidades partem da produgio do
conhecimento que o sujeito constréi na viabiliza¢ao da leitura por
meio de processos cognitivos no desenvolvimento das habilidades.

Uma das avaliagdes de leitura acontece no controle do
coordenador pedagdgico que observa cada aluno no
desenvolvimento do nivel de leitura solicitando que os mesmos leia
o texto e em seguida s3o feitas perguntas relacionadas ao género
textual, isso a nivel municipal desde a educagao infantil a0 9° ano e
ocorre na propria escola como ponto de orientagdo a gestdo da
escola e professores. Outra avaliagdo que acontece anualmente com

base na proficiéncia em leitura é denominada de Sistema

n



Permanente de Avalia¢io da Educag¢do Basica do Ceard (SPAECE) e
ocorre nas turmas de 2° ano, 5° ano e 9° ano.

Encontramos nesse programa aspectos positivos de incentivo
a leitura, no acompanhamento da compreensdo leitora e na
identificacdo dos géneros textuais. Podemos fazer algumas
observagdes no sentido que a formagao diante da implantagio do
PAIC tem estratégias de sequéncia nos descritores como um guia,
norteando os professores e comparando aos objetivos do
planejamento que deixam muito a desejar devido nem todos os
alunos aprenderem na mesma circunstincia de aplicagio de
determinado conteddo.

Dessa forma, os docentes ficam questionando a contribui¢ao
da formagao continuada no ensino e aprendizagem e que de fato
todos os alunos tenham oportunidades de aprender, pois as
principais discussoes no coletivo da formagao sio os indices de
aprendizagem em avaliagbes diagnésticas de lingua portuguesa
que comprometem parte do ensino, sendo esse reduzido a técnica
dos contetdos a serem repassados aos alunos. Segundo Gongalves
(2017, p.12) “Entre outras expectativas de aprendizagem
relacionadas a leitura, encontra-se; o desenvolvimento psicolégico
e critico do aluno; a ampliagio cultural de seu universo; a
transformagao de sua visio de mundo”.

Assim, é preciso compreender a configuragio do ensino
atualmente enquanto presenciamos o conhecimento adequado a
transmissao de informacao na prescri¢ao de notas que influenciam
os marcadores em indices de aprendizagem. Sabemos que a
aprendizagem tem suas complexidades nas situagoes em que cada

aluno desempenha na organizagio do pensamento, deste modo,
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comparamos como um ciclo aberto em que cada sujeito aprende da
forma que consegue absorver o conhecimento processado diante
dos fatores pessoais, ambientais e escolares na definicio da
aprendizagem que tenha sentido para vida.

Conforme Bordenavi e Pereira (2015, p. 26), “Deduz-se que a
aprendizagem é um processo integrado no qual toda pessoa
(intelecto, afetividade, sistema muscular) se mobiliza de maneira
organica”. Ressaltamos aqui a qualidade da aprendizagem
mediante o processo de preparagao em que outras aprendizagens
vao se modificando conforme cada sujeito organiza as estruturas
do seuraciocinio. A aprendizagem é pautada nas modificagoes que
o individuo observa na simplificagdo do contetido nao como
quantidade, mas na qualidade que tem a constru¢io do
conhecimento.

Visto dessa forma, os novos modelos de formacao continuada
trazem concepgdes das politicas educacionais que dispdem de
orientagdes prontas implementadas em nivel nacional. O PAIC,
mesmo sendo um programa de inicio a ser contemplado no estado
do Ceard, estd ligado a proposta nacional dos parimetros
curriculares nacionais (PCNS) e da prépria Secretaria da Educagao
do Estado (SEDUC) por meio dos referenciais curriculares basicos
(RCB). Mesmo de maneira programada, ele possibilita um caminho
de acesso a formacgao dos docentes em servigo que as experiéncias
podem ser unificadas ao ensino e a aprendizagem na sala de aula.

Para isso os docentes também s3o fundamentais nos processos
nas novas demandas que compdem a educagdo, revendo de
maneira consciente e refletindo a propor¢io de dominio da

formagao continuada e como podem articular ideias que estao na
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dimens3o da prdtica. A teoria tornou-se um componente
determinante na agdo pedagdgica da pratica, assumida pelo
professor na competéncia profissional que possui, no
envolvimento da sua cultura social e politica, compreendendo seu
papel na educagao que respinga nas consideragdes da sociedade.

Para Freire (1996, p. 39), “Por isso é que na formagao
permanente dos professores o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica”. O momento em que os docentes
analisam a pritica é um momento de autoavaliagio que
potencializa a reflex3o sobre como a formagdo continuada pode
contribuir na compreensio da profissio docente, mesmo com os
inimeros obsticulos para que aconteca a aprendizagem.
Compreendemos entao que o professor ao refletir sobre os aspectos
da préatica possibilita determinar pontos de vista critico nos
resultados que tem privilégios no sistema educacional.

Bordenavi e Pereira (2015) supdem pontos chaves no que estao
a vista no processo de ensino em relagio a aprendizagem, quando
por parte do aluno o seu desejo de aprender é motivado pelos
conhecimentos que possui na permissio de aprender determinado
contetido. Um determinante disso é a relagdo do professor com a
disciplina, quanto ao assunto a ser ensinado e os tipos de
aprendizagem associadas a conceito, principio, solu¢ao de
problemas e por dltimo os componentes da situagao de ensino
como os recursos didaticos nas instrugdes e informagdes que
podem promover ao aluno a progressio de sua aprendizagem,
nesse caso 0s autores caracterizam como processo de ensino de

ensino e aprendizagem.

74



Essas informacdes dos autores sobre os fatores que afetam o

processo de ensino estao representadas no quadro abaixo:

TABELA1- FATORES QUE AFETAM O PROCESSO DE ENSINO

ALUNO ASSUNTO

Motivagao; Estrutura:

Conhecimentos GOTRCETIIES

évi relacoes;

prévios;

Relacgio com o Tipos
aprendizagem

professor; ,
requeridos;

Atitude com a

iscipli Ordem

disciplina. )
apresentagao.

de

de

PROFESSOR

Situacao
estimuladora
ambiental;

Comunicagao verbal
de instrucoes;

Informacao ao aluno
sobre seus
progressos;

Relacdo com o aluno;

Atitude com a
matéria ensinada.

FONTE: Adaptado de Bordenave; Pereira (2015, p.43)

Os autores apontam que o processo de ensino consistiria no

manejo desses fatores e de sua dinamiza¢io em uma sequéncia

mais ou menos planejada ou sistemdtica. Os elementos aqui

apontados (aluno-assunto-professor) formam uma sequéncia de

pontos a serem refletidos na dindmica de ensino do professor em

relacdo ao aluno diante dos conhecimentos prévios.

Como ja dissemos, a aprendizagem é complexa no sentido dos

processos cognitivos e desse modo a formagao continuada que
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também aqui abordamos se distingue nessa relagao entre ensino-
aprendizagem. Os docentes, mesmo recebendo instrucdes da
formagado nas consequéncias dos programas educacionais, podem
refletir a teoria abordada e aplicarem na pratica de acordo com a
realidade do aluno atribuindo sentido ao que o aluno precisa
aprender.

O PAIC tem como objetivo alfabetizar todas as criangas
conforme a idade cronoldgica e para isso a proposta tem as metas a
serem atingidas, o que n2o impede o professor de respeitar o tempo
de aprendizagem de cada aluno. No entanto, o processo de
aprender é natural do ser humano no que tange aos nossos alunos
e o professor no papel de mediador e facilitador do ensino nas
estruturas da aprendizagem.

Ainda conforme Bordenave e Pereira (2015, p. 43), “Para obter
resultados 6timos, além de respeitar o processo natural da
aprendizagem, o processo de ensino deveria faciliti-lo e
incrementa-lo”. Entendemos que para alcangar as a¢oes do ensino
e a aprendizagem ha uma estrutura intrinseca na educag¢ao nos
programas das politicas educacionais, na formagao continuada dos
docentes, na gestdo da escola e na intensificagio das bases da
aprendizagem.

As discussoes quanto ao ensino-aprendizagem nao se esgotam
por aqui, pois o conhecimento acontece no dia a dia. Compete ao
professor e ao aluno buscarem formas de perceber sua relagao de
parceria cujo principal objetivo é a aprendizagem.

A seguir abordaremos a metodologia que orienta o presente
trabalho, detalhando como foram os procedimentos estudados e

refletidos para posterior produ¢ao dos dados coletados.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados e analisados os dados
coletados na pesquisa cujo objetivo foi analisar as contribui¢oes da
formacao continuada dos professores de Lingua Portuguesa no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da educagao
basica no municipio de Barreira-Ceara.

Diante das leituras e reflexdes sobre o tema, constituimos as
perguntas enfatizando como tema central a formacao continuada
de professores no processo ensino-aprendizagem dos estudantes,
a fim de buscar elementos que constituam o estudo dos resultados
da pesquisa. Nessa trajetoria, identificamos as ideias dos sujeitos
pesquisados e expressdes que nos levaram as reflexdes a seguir.
Para tanto, depois da leitura do questionidrio e entrevista
organizou-se os dados de acordo com cada categoria considerando
também os autores que discutem a formagdo continuada e
instigaram os pontos de discussdo para andlise de dados da
pesquisa.

As produgdes dos dados seguem de acordo com o
agrupamento das categorias de andlise: (a) Proposta da formagao
continuada em Lingua Portuguesa: teoria e pratica nos indices de
ensino-aprendizagem; (b) Interagao dos alunos no processo de
ensino- aprendizagem nas atividades de Lingua Portuguesa:
representagdo da formagdo continuada; (c) As atribui¢des do

coordenador pedagdgico e do formador na formagdo continuada de
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Lingua Portuguesa: concepgdes da teoria e pratica no ensino-
aprendizagem.

Os tdpicos acima sao as categorias e subcategorias elencadas
no tema desta pesquisa, que é a formagao continuada do professor
no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Os préximos
subitens abordados constituem a produg¢ao dos dados pesquisados

na analise dos sujeitos investigados de acordo com cada discussao.

PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA EM LiNGUA PORTUGUESA: Teoria
pratica nos indices de ensino-aprendizagem

A formacao de professores na modalidade continuada era
desconhecida pelos professores do municipio de Barreira-Cear4,
pois até o ano de 2006 aconteciam encontros bimestrais em que se
reuniam os docentes com os supervisores para discussio de
assuntos pertinentes a sala de aula.

A histéria da inser¢3o da formagao continuada de professores
no municipio de Barreira-Ceard toma o percurso através de um
programa implantado no Estado do Ceard em 2007, qual seja, o
Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC), que inicia no
ensino fundamental I e em 2015 é ampliado a0 ensino fundamental
IT em parceria com a prefeitura.

Desde entdo, os encontros de professores passaram para a
nomenclatura de formagao continuada mediada pelo formador. A
Lingua Portuguesa é o destaque da formagdo continuada no
levantamento dos indices de aprendizagem da leitura. No inicio
das formagdes os docentes se impactaram com o modelo

estabelecido pelo programa por conta de leituras trazidas pela
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proposta baseada nos tedricos Schneuwly (2004), Zabala (1998),
Solé (1998), Perrenoud, (1998) e Ferreiro (1985), cujos conceitos
tedricos geraram mudancas no trabalho docente com reflexos no
ensino-aprendizagem em relagdo a teoria e a pratica.

Os docentes passaram a estudar os tedricos e o que dizia a
teoria de cada um. Depois disso, comegaram a entender que o
ensino-aprendizagem  necessitava mudar as instancias
metodoldgicas no desenvolvimento dessas teorias voltadas na
compreensdo das mudangas educacionais diante da sociedade
contemporanea. Trazemos as consideragdes de Lima (2002) no
conceito de formagao continuada no sentido de formagao continua
articulada com o trabalho docente, o conhecimento e a maneira
como esse profissional que é o professor desenvolve uma postura
de reflexdo estimulada pela teoria e pratica.

Névoa (2009) nos trouxe também a discussao de formagio
continuada mais direcionada nas referéncias externas que nas
referéncias internas do trabalho que o docente realiza na sala de
aula. Para o autor, seria importante inverter o conceito de
formagao continuada de fatores burocriticos para praticas
profissionais nas quais o professor tenha a formagao como lugar de
reflexdo.

Abaixo, seguem-se os graficos que representam a frequéncia
de pontos positivos e negativos da formagdo continuada
encontrada nas respostas dos professores entrevistados do

fundamental I e II.
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GRAFICO 1 - Proposta de formagao continuada em Lingua Portuguesa
(pontos positivos do fundamental 1)

Impacto na aprendizagem I 12,5
Formagdo tedrica NN 43,75
Aplicagdo pratica I 31,25
Estimulo profissional I 12,5
Troca de experiéncias I 12,5

0 10 20 30 40 50

W Pontos Positivos

FONTE: prépria autora, 2018.

GRAFICO 2 - Proposta de formacio continuada em Lingua Portuguesa
(pontos negativos do fundamental I)

Burocracia mmmm 7,14
Propostas descontextualizadas I S50
Desvalorizagdo do professor IEEEEEEEEEEEEEEEENN——— 4 S
Formagdo tedrica insuficiente mmmm 7,14
Foco em avaliagBes externas I 57,1
Falta de recursos didaticos mmm 7,14
Mecanizagdo das aulas I 783 5
Falta de participacdo da familia — .8 14,2
Sobrecarga de conteldos I )3 5

0 10 20 30 40 50 60

B Pontos Negativos

FONTE: prépria autora, 2018.
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FORMAGAO CONTINUADA PARA DOGENTES DE LINGUA PORTUGUESA

GRAFICO 3 - Proposta de formacio continuada em Lingua Portuguesa
(pontos positivos do fundamental 11)

Impacto na aprendizagem I 42,8
Formacgdo tedrica NI 50
Aplicagdo pratica IEEEEEGEGNGNNNN )3 5

Estimulo profissional = 0

Troca de experiéncias I 28,5
0 10 20 30 40 50 60

W Pontos Positivos

FONTE: prépria autora, 2018.

GRAFICO 4 - Proposta de formacio continuada em Lingua Portuguesa
(pontos negativos do fundamental Il)

Burocracia I 14,2

Propostas descontextualizadas I 35,7

Desvalorizacdo do professor IEEEEEEE———— 1 4

Formagdo tedrica insuficiente = 0
Foco em avaliagBes externas mmmm— 7,14

Falta de recursos didaticos
Mecanizacgdo das aulas
Falta de participagdo da familia

o O O o

Sobrecarga de conteudos

0 5 10 15 20 25 30 35 40

B Pontos Negativos

FONTE: prépria autora, 2018
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A partir das declaragdes de alguns professores do ensino
fundamental I, percebeu-se como o conceito de formagio
continuada influencia tanto a teoria, quanto a pratica do professor

na sala de aula:

As vezes se torna burocritica e com poucas
atividades para o desenvolvimento em sala.
DPrecisamos de mais tempo na formagdo para
discutir a pratica e colocar nossas experiéncias e
dificuldades e que sejam vesolvidos alguns
problemas que dificultam a aprendizagem dos
alunos (D2 EFI).

As colocagbes dessa professora revelaram que, para os
docentes, a formagao continuada no seu percurso é burocratica e o
tempo deveria ser maior na discussio das préprias experiéncias
adquiridas ao longo da carreira; além disso, uma das preocupagdes
sao os fatores que problematizam a aprendizagem evidenciada na
educagdo atual. Essas questdes do sistema educacional cabem no
pensamento de Névoa (2009, p. 27) que analisa a educagao de hoje

da seguinte forma:

A educagdo vive um tempo de grandes incertezas e
de muitas perplexidades. Sentimos a necessidade
da mudanga, mas nem sempre conseguimos
definir-The o rumo. Ha um excesso de discursos,
redundantes e repetitivos, que se traduz na pobreza
de praticas.
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Por mais que o campo educacional busque as mudangas no que
concerne o ensino, as incertezas continuam a cercar os caminhos
que conduziram as adequagdes de novos estudos e metodologias.
Além disso, as tantas colocag¢des do proprio sistema tendem a ficar
numa imensiddo de discursos quase que invisivel na garantia de
uma pratica refletida e, dessa forma, uma prética que se traduz
pobre e incoerente com a realidade.

Nessa parte do material pesquisado, os professores
mencionaram a importancia da formagao continuada na profissao,
visto que a educagio se transforma constantemente e a sala de aula

é olocal de troca de experiéncias no exercicio da aprendizagem.

Justamente por conta das mudangas na educagdo é
que fazem necessaria a formagdo continuada, pois
muitas informagdes e conceitos aprendidos na
formagdo inicial ndo sdo mais tio relevantes no
decorrer do tempo e alguns conceitos tedricos e
praticos sio passivos de transformagio (D16 EFI).

Sao as transformagdes na educagio que os docentes esperam
diante das mudangas. Como foi dito pela professora (Di16) a
formagao inicial no decorrer do tempo aperfeigoa a pratica dentro
do contexto da prépria formagdo académica e a formacao
continuada permite ver as metodologias de modo que a pratica
fique em constante via com a teoria, no sentido de que teoria e
pratica juntas complementam o fazer pedagégico.

Essas expressoes dos professores levaram em consideragio a

mudan¢a da educagio envolvendo a formagio continuada no
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desenvolvimento profissional. Lima e Pimenta (2010) afirmam que,

quando se fala da formagio de professores, aponta-se de inicio o

desenvolvimento do professor a partir da concep¢iao de homem na

organizacao formal e sistemdtica baseada na integridade do

trabalho docente e n3o por subdivisao.

Ainda em relag3o aisso, Lima e Pimenta (2010, p.130) propdem

que:

A dindmica de formagdo continua pressupde um
movimento dialético, de criag¢do constante do
conhecimento, do novo, a partir da superagdo
(negagdo e incorporagdo) do ja conhecido. Além do
mais, permite que se leve em conta a vasta gama de
experiéncias que o professor vivenciou e vivencia
historicamente em seu cotidiano.

A fala a seguir, de uma das professoras entrevistadas, vai ao

encontro do constante conhecimento que surge na formagao

continuada:

A meu ver todo professor em sua atuagdo
pedagbgica, tendo participado ativamente das
formagdes continuadas, estuda analisa e estabelece
metas e estratégias de acordo com a vealidade de
sala de aula, associando entdo teoria e pratica. E
visivel algumas exigéncias como as avaliagdes
externas em que focamos realizando simulados com
os alunos com o objetivo de avaliar em niimeros
deixando de lado outros momentos que os alunos
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poderiam aprender os conteiidos de maneira lidica,
vivenciando sua realidade (D11 EFI).

Entendeu-se que o professor que atua na formagao
continuada tem a capacidade de refletir as estratégias de
aprendizagem associada a teoria e a pratica. Percebeu-se que o
docente questiona por si mesmo o tratamento que a formagao da as
avaliagOes externas no sentido de principal assunto na sala de aula,
em que poderia destinar as vivéncias retomadas na posi¢io do
educador. Névoa (2010, p.37) tece uma colocagao em suas pesquisas
na relacao da formagao do professor no papel central da prépria
vivéncia da pratica educativa quando afirma: “Devolver a formagao
de professores aos professores, por que o refor¢o de processos de
formacao baseada na investigacdo sé faz sentido se eles forem
construidos dentro da profissao”.

Neste caso, a entrada do programa de formagao continuada ao
cotidiano docente é preenchida com muitas informagdes
burocraticas que nao atravessam o ponto de vista do professor, que
espera da formacao continuada um estudo voltado a pratica numa
teoria que integre na propor¢ao do ensino-aprendizagem
acrescidos da valorizagao das experiéncias desse profissional.

Nos relatos da pesquisa, as professoras D6 e D7 do

fundamental I expressaram:

De grande valia o momento da formagio sé que
deveria estudar claramente as teorias e vever a
pratica em sala de aula sendo que as formagdes sio
exploradas a partir da proposta curricular baseado
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nas avaliagoes externas, porém vejo disparidade
entre o que é proposto e o nivel de aprendizagem dos
alunos. Enfrentamos diversos problemas na escola
como o acompanhamento por parte dos pais e as
condigbes de trabalho do professor que precisa
melhorar no ambiente escolar (D6 EF).Pouco
avango nas formagdes quanto dao ensino-
aprendizagem em razdo de algumas instrugges,
dicas, estratégias que ndo sio passadas de acordo
com a realidade da escola ou de acordo com as
condigdes de trabalho do professor que enfrenta
salas de aula numerosas, indisciplina, porém ainda
ha muito o que melhorar, visto que os alunos ndo
chegam ao final do ano, por exemplo como leitores
fluentes (D.7 EFI).

Observou-se nas colocagdoes das duas professoras que a
formagao continuada é de grande valor pedagdgico no decorrer da
profissao e que, segundo elas, os avancos no debate do ensino-
aprendizagem tinham que ser ampliados para a realidade da escola
e da sala de aula. Além disso, ressalvam os problemas de
acompanhamento da familia e as condigbes de trabalho do
professor.

De modo geral, as docentes percebem a formagao continuada
como facilitadora do processo educacional e a0 mesmo instante
veem o lado das instrugdes, dicas e estratégias longe dos problemas
do sistema escolar. Complementamos essa visao das docentes de
acordo com Pimenta e Lima (2010, p. 157),“O professor muitas vezes

percebe as dificuldades de aprendizagem de seus alunos, mas
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devido a distancia social e de visio de mundo que hé entre eles, suas
familias e suas histérias de vida, ndo consegue trabalha-las”.

No ponto de vista das autoras, essa é uma realidade nas nossas
escolas, pois o professor sabe das dificuldades de cada aluno e o que
acontece é um distanciamento da realidade quase que total do que
o aluno traz e tem para expandir no que concerne a sua histéria de
vida. Os docentes poderiam adequar as situagoes de aprendizagem
que os alunos carregam nas vivéncias do seu mundo interior.
Assim, a formagdo continuada deve se aproximar da realidade
docente e discente nas condigoes de dialogar sempre no processo
ensino-aprendizagem.

Retomamos os relatos das professoras (D6 e D7) que em
comum a formacgao continuada tem sua parcela de contribuig3o,
reconheceu-se também que a teoria e a pratica poderiam ser
aprofundadas através de estudos tedricos, compreendendo o
contexto da pratica na sala de aula.

No entanto, as professoras deram a entender que o foco da
formagdo continuada é a proposta curricular do Programa
Alfabetizagao na Idade Certa baseada nas avalia¢oes externas numa
distancia entre o que é proposto e quanto a aprendizagem dos
alunos. Segue abaixo sequéncia da proposta de formagio
continuada que é desenvolvida pela Secretaria de Educagao
Municipal de Barreira-Ceara, conforme a categoria e subcategoria
da pesquisa. O processo aqui desenhado mostra o percurso da
formagdo continuada quanto ao momento da sua abordagem; os
docentes sustentam-se nestas etapas a partir do seguimento que

condiz a politica educacional do ensino.
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TABELA 2 —Sequéncia da formagdo continuada

Proposta
curricular

FONTE: Prépria autora

O programa de formagao continuada que ora contemplamos
nas respostas do questiondrio e da entrevista é um desafio para o
professor, segundo o qual o sistema manipula os objetivos da
formacao no sentido das avaliacbes externas. Os ndmeros
relacionados aos indices de aprendizagem prevalecem
relevantemente na pratica em sala de aula voltada nos contetidos
que abrange a avaliagdo. O professor segue uma rotina que ji vem
pronta pelo programa para executar com os alunos e essa rotina
tem como base o planejamento da aula. Cabe ao docente mesclar a
rotina a partir de conteddos significativos aos sujeitos da
aprendizagem, pois mesmo que o programa de formagao
estabeleca suas funcbes e objetivos o professor tem vasta
experiéncia no decorrer da carreira na reflexdo da pratica e estd
apoiado nas teorias.

Neste sentido, Imbernon (2011) coloca que a formagio do
professor é constantemente ligada ao conhecimento profissional
que permite nas estratégias de ensino um contexto de diversidade
em tarefas educativas continuas ao se tratar dos alunos no meio

social. O mesmo autor diz que:
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A formagio permanente do professor deve ajudar a
desenvolver um conhecimento profissional que lhe
permita: avaliar a necessidade potencial e a
qualidade da inova¢io educativa que deve ser
introduzida constantemente nas instituicdes;
desenvolver habilidades basicas no dambito das
estratégias de ensino em um contexto determinado,
do planejamento, do diagnéstico e da avaliagdo;
proporcionar as competéncias para sev capazes de
modificar as tarefas educativas continuamente, em
uma tentativa de adaptacio a diversidade e ao
contexto dos alunos; comprometer-se com o meio
social (IMBERNON, 2011, p 72).

Encontrou-se nas coloca¢des das professoras do fundamental
I (D8, D9, e D10) como a formagdo continuada é vista quanto ao

modo que é repassada:

Nas formagdes continuadas vejo uma gestdo escolar
e nos professores um certo empenho, porém ndo ha
autonomia e recursos necessarios. As escolas tém o
problema da indisciplina, professores que muitas
vezes ndo tem material pedagdgico que atenda a
todos os alunos, ou seja, tem ainda precariedade de
alguns recursos. Tento fazer meu material para
entdo ampliar a aprendizagem dos alunos. A
formagdo ajuda e nos faz refletir sobre a pratica. E
termos algum conhecimento também da teoria (D8
EFI).

A professora analisa a formagdo continuada a luz da gestao

escolar que n3o produz a autonomia com seus atores,
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principalmente o professor, que acata as decisdes designada do
gestor da escola, sendo este subordinado a secretaria da educagao.
Essas decisbes recaem sobre o docente que esti em contato
permanente na sala de aula, enfrentando os desafios da
indisciplina por parte da falta de materiais que atendam os
interesses dos alunos. Mesmo assim, a professora reforga dizendo
que constréi o material para facilitar a aprendizagem dos alunos,
sendo isso uma iniciativa dela, e que a formacao tem sim o processo

de reflexdo da teoria e pratica.

Como professora enxergo uma sociedade, um
sistema manipulador, onde os niimeros sdo tinicos e
essenciais, rvesultando assim wnum indice de
aprendizagem mascarado. A formagdo contribui
muito sendo que o foco acaba nas avaliagoes
externas e os alunos ficam muito tempo realizado
simulados modelos para realizagio de provas que
podemos chamar de avali¢do de nitmeros e a
aprendizagem fica a desejar. Outros contetidos
poderiam ser trabalhados ficando esquecidos e o
professor é que precisa ver o tempo pedagégico e
planejar (D9 EFI).

A docente reprisa em sua resposta a manipula¢io da educagdo
através dos indices de aprendizagem mascarados numa visao tinica
de aprendizagem, ou seja, provar os resultados em ndmeros
significa dizer o que o aluno aprendeu. Novamente, vé-se que a
formagdo tem sua contribui¢do, somente os simulados sio tao

frequentes na pratica que o tempo para contetidos significativos
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fica em segundo plano e o tempo pedagdgico é mais uma finalidade

para repensar o programa de formacao.

A cada ano, o amor, o prazer em ler, diminui. Com
isso tento tornar o momento da leitura o mais
prazeroso e dindmico possivel, porém em alguns
momentos o tempo, o cansago, a falta de
valorizagdo, ndo deixa que isso aconteca. A
formagdo busca redimensionar a nossa pratica em
sala e que muitos problemas interferem no ensino-
aprendizagem principalmente que o professor
enfrenta uma carga de trabalho pedagdgico extensa
em um sistema baseado em avaliagGes externas, o
tempo para estudar e planejar realmente é pouco
ficando a desejar no ensino-aprendizagem (D10
EFI).

Orelato que é concedido pela professora a preocupa no sentido
do prazer de ler que vem diminuindo no percurso do aluno na
escola, e a tentativa do habito de leitura nem sempre é possivel, pois
ela atribui a falta de tempo pedagégico, o cansago que recai sobre a
profissio e pouca valoriza¢io no trabalho docente. E dito, ainda,
que os problemas enfrentados na sala de aula vém interferindo
muito no ensino e aprendizagem, e ainda sim no que tange as
avaliagOes externas prevalece como ponto de partida na verificagao
do que o aluno aprendeu ou nio.

No que resumimos, nas trés observagdes das docentes, é que
ha uma preocupagio quanto a indisciplina, falta de autonomia na
gestdo da escola e do professor, tempo pedagdgico e falta de

valorizagdo na carreira. Nessa visao, podemos verificar o quanto os
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professores tém a percep¢io da formagdo continuada nos
diferentes aspectos da profissio que exercem. E na aplicacio na
sala de aula que surgem todos esses argumentos que os docentes
observam e buscam no trabalho pedagégico, que demanda tempo,
planejamento, cansaco, dedicagdo para, assim, atribuir sentidos
sobre o que pensa da formagdo continuada e seu papel no decorrer
da profissao.

Os autores Maciel e Shignov (2011) registram em seus textos a
formagdo continuada como um direito do professor e dever do
Estado na propor¢iao que a formagao seja completa, apropriada e
eficaz nos constantes desafios da sociedade do conhecimento.
Ainda de acordo com o autor (2011, p.74) “acreditamos que somente
a formagdo inicial e continuada pautada na articulagio entre o
conhecimento, a pesquisa e a pratica proporcionarao as condigoes
necessdrias para o desenvolvimento da educagao nacional”.

Com base na tomada de posicao da formagdo continuada
como pesquisa e pratica, o conhecimento é sobretudo,
fundamentado naquilo que se deve aprender na formagao inicial,
visto que a formagdo continuada complementa a extensio do
ensino aprendizagem. Muitos discursos de cunho nacional
rodeiam o programa de formagao continuada, j que é necessario
adaptar seu processo a realidade da escola em que o docente atua.
Novoa (2009, p. 34) assume que “A formagdo de professores
ganharia muito se organizasse, preferencialmente, em torno de
situagOes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares
ou de programas de agao educativa”.

Vemos, nessa convicgdo do autor, que a formagio de

professores teria mais sentido se fosse levado em consideragao as
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situagdes que o professor vivencia na sala de aula e se os problemas
que surgem nessa experiéncia levados para a formagao continuada
no intuito de potencializar discussdes dos docentes numa atuagao
dindmica no processo da educagao como um todo.

Outra docente do ensino fundamental I trouxe o seu parecer
nas implicagdes da teoria e pratica na formacgio continuada da

seguinte forma:

A formagdo continuada nos auxilia na teoria e
pratica, portanto a escola precisa aprender mais
sobre o ser docente o fazer que esta implicado nas
formagdes com se a escola ndo apresentasse
problemas de acompanhamento da familia e as
condigdes de trabalho do professor. A formagdo tem
ajudado na aprendizagem dos alunos e como
também o professor ver a teoria e rever através das
experiéncias compartilhando com os outros colegas,
com certeza é um bom momento (D1 EFI).

Notou-se que essa docente vé a formagao continuada como
ajuda na compreensao da teoria e pratica e fez uma observagiao em
relacdo a escola no reconhecimento das problematicas surgidas e
que o docente permanece sozinho nas implica¢ées do ensino
aprendizagem.

A escola tem muitas atribuigbes que em parte é burocratica e o
professor, ao chegar da formacao continuada, sente-se isolado em
compartilhar as experiéncias no seu local de trabalho que é a escola.
No relato abaixo, uma docente refere-se a formag¢io continuada

como:
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O fazer pedagogico é um aprendizado continuo dai
a importincia da formagdo continuada e sua
contribui¢do no ensino com novas metodologias
favorecendo  mnossos  alumos.  Precisamos
compartilhar nossas experiéncias e estar atentos
para os problemas que envolve a escola e assim
podemos aplicar o que aprendemos nas formagoes
(D4 EFI).

Sobre esse encontro da escola com a formagao continuada do
professor que recebe da Secretaria Municipal de Educacao (SME)

nos apoiamos em Lima (2002, p. 202):

A formagdo continua tem a escola como locus de
referéncia porque é nela que o professor trabalha e
realiza o seu desenvolvimento profissional. Fazer
parte do projeto politico-pedagigico da escola é
refletir ainda o encontro da escola, que é o contexto
institucional, organizacional e historico-social no
qual a agdo docente estd inserida.

Pensar a formagao continuada na escola segundo Lima é como
uma jungao do trabalho pedagdgico, professores, gestao escolar e
conselho escolar, fazendo acontecer o projeto politico-pedagdgico
no encontro da agao docente no contexto da institui¢ao escolar no
aspecto humano e da sociedade.

Imbernon (2011, p.85) manifesta-se no sentido da formagao

continuada na escola como:
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Quando se fala de formagdo centrada na escola,
entende-se que a instituigdo educacional se
transforme em lugar de formagdo prioritaria diante
de outras agdes formativas. A formagdo centrada na
escola é mais que uma simples mudanga de lugar da
formagdo.

Esses pressupostos dos dois autores citados tém na ponta da
acao educativa a escola no centro da formagdo continuada num
lugar de transformagao dos docentes em que a formagao se define
na realidade que a escola estd inserida diante da relagao histérico-
social e sugerem que nao é apenas mudanga de local, mas a troca de
conhecimento, que é dindmica e posta nas transformagdes da
sociedade.

Mais umavez, os relatos dos sujeitos participantes da pesquisa
estdo relacionados a como acontece a formagio continuada e
voltam a aten¢do para as avaliagdes externas que o professor vive
em sala de aula. Os professores discutem na formagao sobre os
aspectos pedagégicos da avaliagao e acrescentam as condi¢bes de
trabalho nos desafios que é consolidado no alcance da qualidade da
educagdo. Expressam também que a formacgio continuada teria
mais sentido se fosse compartilhada a partir dos saberes docentes
da profissdo, que se acumulam na vivéncia do professor e so parte
essencial na dissemina¢do do conhecimento. Essa relevincia das
avaliagOes externas é trazida pelos docentes em seus comentarios

abaixo:
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A formagdo continuada em parte atenta para
desenvolver os aspectos cognitivos, tem a leitura das
teorias e vivéncia da pratica tendo em seu aspecto
pedagdgico muita cobranga nas avaliagdes externas
e internas deixando a desejar numa aprendizagem
mais voltada a vida do aluno. Os alunos ficam
sobrecarregados de modelos de provas simuladas e
o professor acaba fazendo dessas provas uma rotina
na sala de aula, e outros conteiidos que sdo
essenciais ficam esquecidos (D3EFI).
Conhecimento adquirido na formagdo continuada
ndo esta restrito somente a sala de aula podendo se
estender aos saberes que o professor possui em
conjunto com seus alunos e assim desenvolverem no
contexto escolar e educacional um amplo
conhecimento de mundo em que os saberes docentes
transformem o professor numa postura critica
questionando as abordagens da  formagdo
continuada. Nesta busca pelo conhecimento na
formagdo continuada o professor se vé no contato
com o aluno que almeja outros assuntos e sejam
contemplados em sala de aula na interagdo
considerando ao préprio contexto que vivem, atuam
e discutam fora da sala de aula e poderia estar
incutido nos conteiidos curriculares concomitantes
ao projeto politico-pedagdgico (D14 EFI).

Apontamos aqui no relato dos docentes suas colocagdes sobre
a formagdo no sentido de tentar desenvolver o cognitivo e as
avaliagdes continuam como assunto de pauta principal no vinculo
aos simulados que o professor tem que aplicar na sala de aula. E
visivel também que contetidos extras poderiam fazer a diferenga no

conhecimento do aluno e a formagio continuada contemplada nos
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saberes que o professor possui numa abordagem transformadora.
Os assuntos curriculares teriam de se estender ao convivio dos
alunos e as discussoes fora da escola nao entram nesse contexto
devido ao projeto politico-pedagdgico que fica guardado durante o
ano e sobre o qual n3o é realizado a revisio permanente, mas
apenas uma breve revis3o no inicio do ano. Vejamos a expressao

desse docente na adequagao do ensino e aprendizagem:

Adequamos o  ensino-aprendizagem conforme
nossa realidade. Do contrario ndo teria sentido
irmos as formagaes. .. o que precisa também é rever
as condigdes de trabalho do professor e as
experiéncias serem valorizadas, muitas coisas
ficam  para depois na escola por conta das
avaliagdes externas que colocam apenas a
importincia de nimeros na aprendizagem e
esquece que os contetidos poderiam serem mais
explorados de acordo com cada aprendizagem que
possuem os alunos na sala de aula (D5 EFI).

No parecer desse docente, hi uma adequagdo do ensino e
aprendizagem por parte dela e dos outros colegas, e que a formagao
continuada fica nesse meio termo por conta das avaliagdes externas
que mostram em nimeros o progresso do aluno. As condi¢des de
trabalho do professor e suas experiéncias sao algo que deveria ter
espago na discussio da formagdo, valorizando os saberes da
profissao como parte do programa de formacao e assim constituir

um permanente didlogo do que o programa traz e poderia
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desenvolver diante das experiéncias dos professores com os

professores.

Nem sempre a teoria, conhecimentos adquiridos
nas formagdes podem ser reproduzidos, postos em
pratica em mossas turmas. E preciso adequar
formagdo a pratica, conforme a realidade e recursos
que temos. Sdo muitos os desafios na escola para
alcangar a qualidade da educagdo, ja que a
formagdo foca muito nas avaliagdes externas e o
professor passa muito do tempo pedagdgico
planejando  simulados, modelos de prova. A
aprendizagem dos alunos deve ser adequada ao
contexto levando em conta que outros conteiidos
importantes ficam de lado (D13 EFI).

O que destaca a docente em sua resposta sao os conhecimentos
da formagdo na forma como sio abordados para se dispor na
pratica da sala de aula. Existem algumas lacunas na formagao na
parte da realidade como até no presente momento tem destacado
os docentes, principalmente nos recursos didaticos e pedagdgicos
que deixa a desejar. Assim, as avaliagbes externas sio
contempladas na qualidade da educagio, sendo o arcabougo a ser
estruturado no planejamento nas a¢oes dos simulados em conjunto
com as normas de provas sendo constantemente um contetido na
sala de aula.

A pratica pedagbgica do programa de formagao continuada
que primeiro é desenvolvida pelo PAIC apresenta nos seus objetivos
a idealizagao de competéncias que o professor precisa desenvolver

com o aluno. Esse estudo por competéncias chega na secretaria
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municipal de Barreira- Ceard através do formador nos moldes do
entendimento de que as competéncias sejam de fato um norte para
as avaliagOes externas na transformacao dos nimeros a delinear o
ensino e a aprendizagem.

Segundo Perrenoud (1999, p.14) o conceito de competéncia
perpassa a abordagem de avaliagdes no sentido de exames da

seguinte forma:

Aceitar uma abordagem por competéncias ¢,
portanto, uma questdo ao mesmo tempo de
continuidade, pois a escola jamais pretendeu querer
outra coisa e de mudanga de ruptura até, pois as
rotinas pedagégicas e didaticas que ds vezes, ndo
contribuem muito para construir competéncias,
mas apenas para obter aprovagdes em exames.

Nesta direcao, as competéncias seriam articuladas a extensao
do curriculo. Este vem programado em avaliagbes, provocando
uma rotina que a escola n3o se propde a mudar pela imposi¢ao do
sistema que se organiza de tal forma, e tem o objetivo de elevar
indices de aprovagio em exames. Perante isso, a escola deixa de
lado a continuidade do conhecimento na relagao com o meio social.

De acordo com o referido autor, percebemos que os
professores estao habituados a abordagem disciplinares, ou seja, os
contetidos envolvem apenas a parte curricular da escola, por isso os
docentes nao imaginam trabalhar os contetdos a propdsitos de
problemas, pois as situagdes de aprendizagem no ambito

pedagdgico na rotina das avaliagdes concebem atividades de
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memoriza¢do, conhecimentos fora do contexto real e ainda em
ordem légica.

Como diz Tardif (2011, p. 31), “Parece banal, mas um professor
é, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungao
consiste em transmitir esse saber a outros”. Na relacao dos saberes
que o docente possui, ele acumula as experiéncias na trajetéria do
trabalho na sala de aula e no préprio modo de aprender esse saber
em mencdo aos outros na troca de ideias, partilhando o
conhecimento.

A professora D12 trouxe em sua resposta o sentido quanto as
experiéncias docentes como fio condutor das novas tecnologias que
o professor precisa aprimorar, de modo dindmico e inovador.
Coloca também um fator importante no modelo de formagao
continuada da necessidade que é a obtencio do sucesso da
educagio na aprendizagem dos alunos na diferenciacdo das
condi¢oes do trabalho do docente na escola. Vejamos o que diz a

professora:

Todo professor embora com wmuitos anos de
experiéncia pedagogica deve ter consciéncia que ele
¢ um eterno construtor e rvenovador de seus
conhecimentos, principalmente na sociedade atual,
que cada dia é dominada pelas tecnologias que
conquista mais o aluno que o professor na sala de
aula. Da a necessidade de aprimorarmos a essas
tecnologias  para o aluno alcangar uma
aprendizagem dindmica, inovadora e satisfatoria,
assim a escola precisa dar esse suporte ao professor
condigoes de realizar o trabalho pedagdgico de
acordo com a realidade do aluno. A aprendizagem
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faz parte do saber do aluno que deve ser ampliado
no modelo educacional atual e obter o sucesso
sonhado da educagdo que é aprendizagem dos
alunos e priorizando as condigdes de trabalho do

professor na escola (D12 EFI).

Entende-se que a professora avista a formagao continuada em
experiéncias da profissao e que a constru¢ao do conhecimento se
renova a cada dia. Desse modo, percebemos dois pressupostos que
aliam a formacao continuada: o trabalho docente e aprendizagem.

Conforme Tardif (2011, p. 34), “Os processos de produgao dos
saberes sociais e os processos sociais de formagao podem, entio,
ser considerados como dois fendmenos complementares no dmbito
da cultura moderna e contemporanea”. Entao, os saberes docentes
dentro do processo de formagao complementam as estruturas de
ordem cultural e contemporinea, pois as demandas escolares
precisam viabilizar no sentido de promover agdes no ensino-
aprendizagem nos diferentes saberes.

Os docentes do ensino fundamental I deixam em seus relatos
que o conhecimento tedrico na formagdo continuada é
fundamentado na prética e ainda compreende a formag¢ao num
processo continuo da profissio. O que estd em aberto é o pouco
tempo nas discussoes da realidade da escola. Dessa forma, notou-
se a participacao dos docentes na natureza do fazer pedagégico.

Verificou-se isso nas respostas das duas professoras:

O conhecimento a todo instante é modificado e que
nés educadores estejamos em constante formagdo
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para podermos oferecer ao aluno um conhecimento
itil e necessario d sua vivéncia social. Temos que
estudar para ensinar os alunos que estdo
constantemente atualizados diante da tecnologia e
no contexto social que vivem para promover a
aprendizagem. E dessa forma a formagdo
continuada ajuda no que deveria ter mais
participagio e empolgagio dos docentes no fazer
pedagdgico (D14 EFI).

Essa professora exemplifica a variagio do conhecimento
diante das necessidades dos alunos, estes em constante evolugio
devido ao modo como a sociedade tem emitido os valores que
emergem dentro da escola. Os professores mobilizam-se em
adquirir conhecimentos pela demanda das exigéncias da
tecnologia que se expande mais fora da escola do que dentro desse
espago em que se di os conhecimentos mais elaborados e poderia
se perpetuar com mais qualidade no ensino e aprendizagem. A
formagdo continuada é vista como positiva na relagio do
conhecimento, enquanto isso alguns n3o sentem firmeza na

continuidade do fazer pedagédgico.

Como a propria expressdo ja diz formagdo
continuada é algo que é continuo. E indispensavel
ao fazer pedagogico uma vez que o tempo de estudo
dateoria a pratica do professor é escasso, deste modo
a formagdo continuada é um suporte nessa
perspectiva. E compreendo que a formagdo pode ter
sim momento de dissondncia quanto a realidade da
sala de aula, porém ndo vejo isso como algo
frequente. Percebo na aprendizagem uma lentiddo
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aos varios fatores que compdem o aprender a ler,
dentre eles condi¢do cognitiva, emocional,
orgdnica, metodologia do professor etc., porém a
capacidade de compreensdo e expressdo sobre o que
16, escuta ou debate esta um pouco mais avangado
(D15 EFI).

As consideragdes do conceito de formag¢iao continuada sio
claras nas palavras da docente quando afirma ser algo continuo e se
encontra no fazer pedagdgico aliado a teoria e pratica no ato da
formagdo. Ela tem uma visao de suporte necessirio no tempo
pedagdgico, pois por mais que se distancie da realidade nao é algo
frequente e tem sua contribui¢do no processo. O que a docente
percebe nos fatores da aprendizagem é que a metodologia dos
programas de formagao deveria adentrar em assuntos ligados ao
desenvolvimento real do ser humano (aluno) e com todas essas
interferéncias a compreensio de leitura tem tido avangos positivos.

Os dois discursos vao ao encontro do que Demo (2009)
pressupOe na ideia que faz sobre o trabalho docente ja no inicio do
ano com as semanas pedagdgicas, pois os professores estao sujeitos
a atualizagdo em informes de praticas de ordem burocritica e que
nao visam a melhoria da aprendizagem e muito menos estimulam
os docentes a discutirem e estudarem ou os incentiva a pesquisa
como a participagdo na reflexdo do projeto politico-pedagdgico.
Acrescenta-se ainda que os docentes sdo receptores desses
encontros nas evidéncias do esvaziamento de valorizagio da

profissdo docente.
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Contemplamos o que Demo (2009, p.63) reconhece das
demandas da profissio nos termos visiveis da educagio que

estamos presenciando nas escolas. Para o autor:

Talvez deva reconhecer que a profissio de professor
¢ que mais sofre com o risco de desatualizagdo o que
ocorre, porexemplo, com o0s professores que sé vivem
dando aula. Uma das situages mais deploraveis é
aquela dos professores que ddo aula de manha, de
tarde e de noite, para ganhar uma miséria e gastar-
se inapelavelmente.

O autor discorre de uma situagao que o professor no nosso pais
estd inserido, pelo fato de trabalhar dois ou trés turnos para poder
se sustentar e nesse meio termo até pagar alguns cursos na
atualizagio da carreira. Sio mudangas constantes que acontecem
na educagio em que o docente fica desamparado pelo tempo que
passa na escola e os questionamentos sobre a profissio quanto a
formacao continua, valorizagao profissional, vida e trabalho ficam
de lado e sem a reflexao correm o risco da defasagem na educacao.

Na concepgao de Pimenta e Ghedin (2008), as proposi¢des do
governo brasileiro na formagao do professor estao incorporadas
em discursos e adequagao de alguns conceitos que perduram em
argumentagdes que fogem da realidade da educagado. Seria o bom
exemplo o do professor reflexivo, que poderia alterar as condi¢des
de trabalho na escola dispondo de tempo e permanéncia no que diz

respeito a reflex3o, pesquisa e a pratica que chegassem a realizar.
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Essa tendéncia no reconhecimento do professor reflexivo estd
inserida nas respostas a seguir quando as docentes dizem que a
formacao continuada é burocratica ao tratar das avaliagOes
externas e que a pratica precisa da teoria em contextos
diferenciados. Afirmam, ainda, que a formagao precisa de agdes

concretas de reflexao do ensino aprendizagem.

O conhecimento do docente nédo deve ser formado
apenas de pratica, mas também pelas teorias da
educagdo, oferecendo aos professores uma formagio
que compreendam a aprendizagem dos alunos nos
diversos contextos diferenciados. A formagdo de
Lingua Portuguesa tem ajudado muito, pois com o
suporte que é dado podemos melhorar nossa pratica
cada vez mais. Apenas tem um lado burocratico que
¢ das avaliagles externas e temos que contemplar
uma rotina que é proposta na formagio que por
vezes acaba o professor tendo alguma dificuldade
na sua pratica. (D1 EFII).

O reconhecimento dessa professora da grandeza da formagao
continuada encontra-se no sentido da teoria que deve estar
presente para reflexio da pritica compreendida dentro dos
processos e nos contextos do ensino e aprendizagem. O relato nos
did uma ideia da formagdo continuada em Lingua Portuguesa
correspondente a pratica em sala de aula em melhorias na
educagio. A parte da burocracia em meio as avaliagdes é proposta
num desafio de rotinas pedagdgicas mobilizada pelo programa, o

que pode causar um desconforto do professor na execucdo de
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conteidos na realidade do aluno e na relagio do cotidiano

profissional.

Algumas formagdes sio realmente burocraticas,
outra nos “roubamos” um tempinho para conversar
sobre arealidade da escola, onde cada professor fala
um pouco sobre a vivéncia. E ultimamente as
mudangas da sociedade moderna, tem dificultado
muito o processo ensino- aprendizagem dai a
necessidade das formagdes continuadas e que a
escola seja parceira dessas discussdes da formagdo
numa agio concreta na reflexdo dos docentes como
da aprendizagem dos alunos (D4 EFII).

A percepc¢ao da docente demonstra que a formagao em grande
parte é burocritica na ampliacdo do seu papel na escola e que
movimenta a sala de aula sustentada na pratica pedagdgica do
professor. Ao mesmo tempo, estreita-se o trabalho docente nas
necessidades dos alunos na ampliacdo da aprendizagem e no
exercicio mais presente da criticidade na construgao das vivéncias
diarias. Um detalhe acrescentado é que a escola seja parceira da
formagao, concretizando um elo entre as duas sistematizando as

acdes discutidas proporcionando a interag¢do da teoria e pratica.

Para Pimenta e Ghedin (2008, p. 44), “S3o necessdrias
condicoes de trabalho para que a escola reflita e pesquise e se
constitua num espago de andlise critica permanente de suas
praticas”. A professora, na condi¢ao de assumir a forma como a

formagao continuada chega até a sua pessoa, percebe que ha uma
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sobrecarga por parte do cumprimento de turnos de trabalho que
infelizmente o ensino e aprendizagem ficam a desejar no modo de
que o docente poderia fazer refletir aperfeicoando o lado
profissional.

As entrevistadas dizem, ainda, que sempre esperam
discussdes da pratica através de atividades e que possam tomar no
discurso da formagdo de professores e ressalvam a obten¢ao de
resultados na aprendizagem. A esse respeito, as consideragoes das
docentes esclareceram a formagdo quanto aperfeicoamento e

reflexdo da aprendizagem.

Vejo nas formagoes que muitos professores acabam
se sobrecarregando pelo fato de ndo ter condigdo o
suficiente de se manter e acabam tendo que dar
conta de varios outros turnos de trabalho fazendo
com que fique a desejar o ensino-aprendizagem. Os
alunos sdo importantes mnesse processo de
aprendizagem que precisa se adequar ds novas
realidades e assim ter direito uma aprendizagem de
qualidade (D2 EFII).

Compreendemos na resposta da professora que a formagao
continuada por vezes n3o apresenta melhores resultados devido as
condi¢des de trabalho do docente na sala de aula. A escola tem feito
cobrangas aos professores nos indices de aprendizagem mesmo
sem ofertar recursos necessirios e um acompanhamento
pedagdgico préximo da realidade, é mais um distanciamento entre

formag3o e escola. E a mesma ressalta que o aluno é o principal
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sujeito da aprendizagem e o privilégio de aprender é um direito

devendo-se, assim, gerar uma educagao de qualidade.

A formagdo continuada se define como um
momento de aprendizagem e aperfeicoamento
profissional. Eu sempre espero mais algo que seja
voltado diretamente para os alunos no que se refere
ds atividades na pratica da sala e mais espago para
discutir os problemas da escola que sdo muitos
diante da demanda que temos para entdo obter
mais resultados na aprendizagem (D5 EFII).

A declaragdo acima nos di a convic¢io de que a formagio
continuada resulta na aprendizagem do professor, aperfeicoando a
profissdo e sua defini¢ao é retomada na sala de aula como objeto de
ensino. O professor que inova espera sempre algo a mais que possa
direcionar aos seus alunos e os problemas de aprendizagem
constituem um desafio na escola que almeja indices elevados sendo
que os resultados é uma cobranga permanente.

Nesse entendimento, vamos ao encontro do pensamento de
Lima (2008) em que a formagao de professores é um tema de debate
em varios cendrios. Quanto ao equivalente as instituigOes
governamentais, tem-se dado grande énfase aos professores como
agentes de mudancas nas fungdes que a escola propde e controla
diante das necessidades cotidianas.

Sobre o mesmo assunto discorre Lima (2008, p 167), para

quem:
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Por outro lado, os (as) proprios (as) professores (as),
devariadas formas, mostram a preméncia por agdes
de formagdo que deem conta de atender as reais
necessidades da escola, que se apresenta real,
multifacetada, carregada de ambiguidades e
contradigies, a semelhanga da sociedade.

A formacao de professores tende a entender por esse lado de
resolu¢do uma solugdo, como se fosse di conta de todas as
demandas que a escola possui. Ela tenta resolver e muitas vezes nao
consegue pelas contradig¢des do sistema educacional e do momento
que vivenciamos nas grandes distincias entre escola e o contexto.
Os professores se permitem receber a formagio continuada,
processam no momento e quando chegam a escola ha uma série de
lacunas a preencher na real posi¢ao que tem o rumo do ensino e da
aprendizagem.

A outra docente pesquisada percebe a formagio continuada
como importante e que as aulas tém sucesso por conta dessa
formagdao, que amplia os conhecimentos pedagdgicos. Ela
acrescenta um fator novo na relagio dos docentes no ato da
formagdo: diz que nem todos possuem o entusiasmo, isto é, o
animo na reflexdo e transformagao do ensino de forma positiva.
Apesar disso, a docente afirma que a formagao é vivenciada através
de experiéncias que articulam teoria e pratica a um lado positivo na
aprendizagem. A resposta da docente D6 do fundamental II é

exposta a seguir:
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A formagdo continuada é de suma importincia
para o sucesso dos alunos na sala de aula, pois
aprimora os conhecimentos pedagibgicos do
professor, embora sabendo que nem todos os
docentes ddo a mesma importancia. Acredito que
quando temos interesse de vivenciar mnossas
experiéncias na formagdo refletindo teoria e pratica
o sucesso da aprendizagem dos alunos flui de forma
positiva. (D6 EFI).

A formacao continuada é uma agao presente e gradativa que
rodeia a pratica pedagdgica nas experiéncias do docente e resulta
na constituicio de uma formagio com valor significativo. Os
docentes possuem essa pratica da sala de aula e partem da relagao
que tém da formagao inicial na qual a teoria é adquirida, podendo
permear na pratica da formagao continuada.

Consoante proposta de Veiga e Silva (2012, p. 20):

A formagdo é uma agdo continua e progressiva. E
permanente, constante, envolve varias instincias e
atribui um valor significativo para a pratica
pedagdgica, para a experiéncia como componente
constitutivo de formagdo. A pratica é o ponto de
partida e de chegada do processo de formagdo. Esse
principio implica também a necessaria existéncia
de uma relagdo necessaria entre a formagdo inicial
e continuada.

A formagao continuada é muito atribuida a pratica pedagdgica

pelos docentes, sendo que a teoria no deixa de ser significativos no
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ensino, pelo menos as presentes respostas que vieram ao encontro

do nosso entendimento. A docente D3 do fundamental II afirmou:

A formagdo nos permite conhecer e refletir
teoricamente, nos 1incentiva na busca de
metodologias mais eficazes para o desenvolvimento
do saber em sala de aula. SGo novas estratégias que
favorecem o aprendizado e o desenvolvimento de
leitura de nossos alunos.

A professora se mantém no nivel de formagao continuada na
procura de metodologias e a eficicia em que o docente formaliza
para sala de aula contorna as estratégias associada a uma boa aula
de leitura. As metodologias clarificam a a¢ao do professor na sala
de aula, entendendo o aluno no contexto educacional. Isso depende
do conhecimento tedrico que o docente estuda e debate na
formacao inicial junto com a pratica que desenvolve no estigio,
sendo esse o primeiro contato entre teoria e pratica responsavel
sobre os primeiros olhares empiricos sobre o trabalho docente.

Para Alarcio (2011), a atividade docente é uma atividade
psicossocial e pode se desenvolver a partir dos contextos espaciais,
temporais, sociais, organizados em valia ou aproveitamento
educacional nas circunstincias que s3o singulares e Ginicas. Por
isso, o conhecimento dos contextos é primordial nas estruturas que
se encontra o ensino hoje.

A argumentagao da professora D7 do ensino fundamental II
trata dos avangos do processo de ensino-aprendizagem na

formagdo continuada, marcando o desafio a enfrentar na sala de
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aula sobre as reflexdes das potencialidades dos alunos e o fato de

que todos podem aprender. Vejamos a colocagao da professora:

Como educadora percebo que houve avangos
significativo no processo de ensino-aprendizagem a
partir da formagdo continuada mesmo sabendo que
serdo muitos os desafios a serem enfrentados e
refletir mais sobre as potencialidades dos alunos,
porém precisamos vencer a ideia equivocada de que
nossos alunos ndo sdo capazes. A formagdo é o
espago voltado para que o ensino possa se adequar a
realidade da escola e dos alunos (D7 EFII).

Encontrou-se na proposta de Veiga e Silva (2012) a formagao
do professor quando inova. Para eles, deve-se partir das
orientagoes integradas por meio do projeto politico-pedagdgico,
como também ver as propostas que estejam contempladas pela
gestdo institucional em novas concepgoes didaticas, apresentando
acoes pedagdgicas. Assim, percebe-se que inovar é possivel perante
todas as dificuldades que rodeiam o cotidiano.

Nessa sequéncia da formagao continuada como inovagao,
integra-se propostas da gestao institucional que é de grande valia
nessa empreitada que corresponde a novas consideragbes da
didatica como pesquisa e a¢do. A escola é esse ponto de partida na
gestdo que compartilha as ideias, dificuldades e os éxitos
alcangados.

O projeto politico-pedagdgico sempre que revisado por todos
da escola abre caminho na gestio pedagdgica, que compartilha os

avangos da formagao continuada dentro do processo de ensino-
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aprendizagem. A formagao continuada é esse elo entre professor e
gestao escolar nos principios de um projeto vinculado ao principal
sujeito da aprendizagem, o aluno.

A proposta de formagdo continuada na rede municipal de
Barreira-Ceard tem em seu espelho a formagio da proposta do
Programa de Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC). Percebe-se
muita ajuda desse equipamento no processo de ensino-
aprendizagem, mas que deixa lacunas na condi¢do da realidade
envolvida no processo educativo.

Os docentes socializam as dificuldades que existem no novo
cendrio da educagao, pois os alunos trazem a sala de aula inovagdes
da tecnologia a partir das quais o docente vé as necessidades de
algumas adaptagdes que a prépria formagao nio discute e nao
chega a propor, pois estd esquematizada no plano de trabalho que
o docente reproduz a partir de proposta pronta e concretizada que
serd levada para sala de aula. Nos dois trechos que seguem das
professoras D8 e D9 do fundamental I observamos as necessidades

de um ensino-aprendizagem que seja produtivo na escola.

Um dos objetivos centrais da formagdo continuada
¢ socializar as dificuldades que existe na escola e
partilhar as experiéncias que sdo positivas
avaliando o que ndo foi bom na reflexdo da teoria e
pratica  tentando  planejar  um  ensino
contextualizado.  Deve —se tragar  metas
pedagdgicas para o avango dos educandos a sua
realidade, conhecer melhor o aluno e acredito que
com isso possamos wmelhorar o ensino e
aprendizagem (D8 EFII).

114



A professora vé o perfil dos participantes da formagio
continuada numa socializagao das dificuldades que existem na
escola e ao partilhar as experiéncias se tem um olhar diferenciado
na teoria e pratica. As metas tracadas quando os professores
refletem dentro da realidade faz crescer as possibilidades de
desenvolver um trabalho voltado que venha sempre contribuir para

o ensino e aprendizagem.

De forma mais eficiente e eficaz, o ensino de Lingua
Portuguesa exige rveflexdes, leitura e dinamismo,
dai a necessidade de se praticar as habilidades
necessarias para um wmelhor aprendizado dos
alunos e o professor refletir teoria e pratica diante de
tantos desafios. Sabe-se que a formagdo é uma
busca para o professor de conhecimento para que
chegue aos alunos que possam aprender de forma
que todos se envolvam no processo educativo (D9
EFII).

A formagdo continuada de Lingua Portuguesa segundo a
professora descreve aponta a reflexdo das leituras tedricas e
praticas no sentido de favorecer uma aprendizagem que produz o
conhecimento nos grandes desafios educacionais. Essa esséncia
que a professora diz sobre o conhecimento adquirido na formagao
estd voltada para o aluno de forma a aprender, o envolvendo cada
vez mais no desenvolvimento positivo da aprendizagem.

Percebeu-se que alguns aspectos em relagdo a teoria e pratica
da formagao continuada deve-se as experiéncias docentes e partem

de um planejamento no contexto. Para entrevistadas, conhecer os
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alunos poderia ser uma estratégia para tornar o ensino mais eficaz.
Esse envolvimento entre professor e aluno é o diferencial na sala de
aula e fundamental para que os acontecimentos da educagio e
aprendizagem facam sentido no cotidiano do aluno. Vejamos esses
aspectos nas a observagio das docentes D10, D11 e D12 do ensino
fundamental II quando comentam em suas respostas os

deslocamentos do ensino e aprendizagem:

A formagdo continuada é o elo entre professor e
aluno. Cada educador deve tomar para si as
responsabilidades de sua turma e fazer a sua parte
como ser capaz de fazer o diferencial da teoria e
pratica. Os desafios devem partir do professor e os
alunos sdo integrantes de processo de aprender a
aprender (D10 EFII).

Quando a professora se refere a formagao continuada numa
relagao entre professor e aluno ela encontra nas consideracdes da
profissdo o diferencial na sala de aula que pode e deve partir dos
seus principios pessoais e metodolégicos na atuagio da teoria e
pratica. O professor, mais uma vez, é esse articulador do processo

de ensino e aprendizagem.

A aprendizagem é como o amadurecimento dos
seres humanos acompanham as mudangas do
contexto. As tramsformagdes acontecem e
percebemos que inovar em sala de aula é mais
produtivo do que os métodos aplicados a décadas
passadas. As formages acontecem, wmas o
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educador, precisa se fazer presente no ensino-
aprendizagem (D11 EFII).

Para essa professora nos tragos de sua resposta a
aprendizagem é conforme os avancos da natureza humana,
embora reconheg¢a as mudangas do contexto em que vivemos e as
transformagdes das inovagdes e a necessidade de que é preciso
mudar pelas situagdes de aprendizagem encontradas hoje na
escola. Ela ressalta que quando acontece a contextualizagao
almejada pelo aluno o ensino e aprendizagem é sentido na

produgao do conhecimento.

No momento da formagdo continuada relato
minhas praticas, levo meus materiais que utilizo
com meus alunos e escuto meus colegas. Sei que fago
minha parte e sempre envolvo e quero o melhor para
meus alunos, afinal sou parte fundamental dessa
caminhada. E vejo avangos significativos na
aprendizagem dos alunos (D12 EFII).

A atuagdo da docente na formagdo continuada tem uma
relagao com a pratica fundamentada nos materiais que ela propria
utiliza em sala e desenvolve outras praticas quando interage com
seus colegas. Tenta fazer sempre a parte que cabe a docéncia no que
envolve os alunos e sente nas a¢oes da sua trajetéria como parte do
processo e por isso consegue a concretizagio da troca de

conhecimento entre aluno e professor.
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Esses desafios que os docentes revelam quando se referem a
aprendizagem ocorrem durante a aula pratica, aquela na qual os
contetidos precisam ser presentes em atividades que os educandos
repetem com valor ao processo da educagao. Refiro-me a repeticao
para tratar de situagdes nas quais o professor apenas considera os
contetidos da formagao continuada sem criar e estabelecer vinculo
com as vivéncias do aluno. Como nos trechos citados da docente
Di1o, “O professor ser capaz de fazer o diferencial entre teoria e
pratica” e nesse nexo o professor é esse protagonista do ato
pedagdgico, pois cabe a ele fazer a diferenga nos contetidos que
podem fazer parte da realidade da escola e da sala de aula.

Como diz Oliveira e Pacheco (2013) quando se expressa sobre a
qualidade da educa¢do hid um aparente consenso em que varias
interpretagoes a tentar encobrir marcos conceituais e politicos que
configuram a educagdo, na relagao do tipo de sociedade e cidadania
que se quer construir. Para elas (2010, p. 10) “Trata-se de uma
expressao polissémica, de um conceito socialmente construido e
em constante reformula¢io, que suscita fortes polémicas e debates
entre educadores e sociedade”.

Ainda conforme Oliveira e Pacheco (2013), na educagao essas
dimensoes sociais estdo ligadas ao curriculo em justificativa de
estudos e nas intervengdes existentes na formagao de professores
de modo articulado entre os campos do curriculo e da didatica. Os
dois campos estao presentes na formagdo continuada de modo que
as politicas da educagio tenham o controle na fungao em cada uma
cumpre o papel em um ensino contextualizado e sustentado pela

metodologia do programa de formacdo. O alinhamento tem uma
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descri¢do positiva na melhoria da educagao garantindo uma escola
mais justa para todos que nela estio envolvidos.

Consoante Oliveira e Pacheco (2013, p. 201-202):

Ignorar, ou assimilar, mediante um fendmeno de
fagocitose, uma delas teria como consequéncia
perde-se o capital de conhecimento que foi sendo
construido e que, numa logica colaborativa e
interdisciplinar, pode ter consequéncias positivas
na melhoria educacional e na concretizagio dos
principios de equidade, numa escola para todos e
com todos.

Diante das consideragbes que os docentes se dirigem ao
programa de formagao continuada percebe-se que mesmo com as
dificuldades e falhas por parte da aplicagio a reflexdo da pratica
pedagdgica é necessaria na promogao dos bons resultados quanto
a aprendizagem. Percebeu-se nas agdes pedagdgicas de formagao
continuada uma politica educacional que sustenta essa pratica. O
professor, no principio da reflexdo do trabalho realizado, pode
discorrer de uma formacao continuada na perspectiva inovadora e
flexivel a realidade dos alunos. Como afirma os docentes D13 e D14
do Ensino Fundamental II ao se pronunciarem acerca da
caracterizagio da formagdo continuada a servico do ensino

aprendizagem:

A formagdo continuada, é uma formagio em servigo
na propor¢io que ela é adquirida, deveria ser
aplicada e refletida constantemente pelo professor e
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essa retomada é o primeiro passo para que se possa
estar continuamente aprimorando as praticas
pedagbgicas ou seja, a reflexdo permanente. O
docente tem que estar atualizado sempre. Quanto
aos alunos eles percebem o que refletimos na
formagio para promover a aprendizagem que vem
apresentando bons resultados (D13 EFII).

A discussido emitida pela professora na formagao docente em
servico é que no modo como é dirigida deve ser refletida na
retomada da sala de aula. Trata-se de passos que o professor estd
em contato no sentido de media¢ao da pratica pedagdgica. Paraela.
a atualizagio faz parte da carreira na promogio dos resultados

esperados entre o ensino e aprendizagem.

Alguns fatores que distorcem a formagdo
continuada quanto ao ensino aprendizagem:
primeiro os professores ndo inovam suds praxis
pedagbgicas mesmo estando a receber formagdes,
preferem ficar do jeito que estdo como a ndo
contextualiza¢io das aulas para os dias atuais;
sequndo observo que ja houve avango na
aprendizagem com a formagdo de Lingua
Portuguesa, mas ainda tem wmuito a desejar.
Conforto-me, pois sei que na educagdo os resultados
sdo lentos. Oideal é ndo desistir nunca, pois o aluno
¢ parte integrante do ensino-aprendizagem (D14
EFII).

Um aspecto abordado pela docente é a inovagio do ensino e

aprendizagem na margem da formagao continuada, sendo que é
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possivel encontrar alguns docentes que nao se permitem inovar a
pratica e refletir a teoria. Quando a visdo de seus participantes
ultrapassa o sentido de mais um curso e passa a ver o real valor nos
avangos da aprendizagem, a educagao, por mais demorada que seja
nos resultados, tem sua influéncia, determinando os ideais no
alcance ao conhecimento.

O pronunciamento delas vém da compreensao da formacao
continuada como um dos primeiros passos no aprimoramento das
praticas docentes em um elo de formagao permanente no qual é
preciso o docente estd atualizado sempre para que a promogao dos
bons resultados da educagao siga a aprendizagem dos alunos. Em
outra versio das docentes, alguns elementos alteram a formagao
continuada no ensino e aprendizagem quando os professores nao
inovam a praxis pedagdgica em que dao preferéncia a deixar o
ensino do jeito que esta e a contextualizag¢ao das aulas para os dias
atuais fica em segundo plano ou mesmo a fun¢do do ensino-
aprendizagem fica a desejar, desconsiderando a condig3o da teoria
e pratica.

Dessa maneira, compreendeu-se que a formagao continuada
faz parte do préprio docente que deve estar sempre atualizado
numa reflexdo permanente sobre a teoria e pratica no contexto
predominante da atualidade. De acordo com Lima (2002, p. 91), “O
conceito de formagao estd ligado ao trabalho do professor e a
producdo de si mesmo enquanto profissional”. Assim, podemos
dizer que a formac¢ao depende do trabalho que o professor faz no
seu cotidiano na escola. Sao as produgdes em sala de aula que
podem proporcionar as pesquisas que conduzem a reflexao como

profissional.
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De acordo com a primeira categoria utilizada para analisar os
professores do ensino fundamental I e II, a proposta de formagao
continuada é conceituada como burocritica quanto aos indices de
aprendizagem em consonancia com as avaliagdes externas. Sobre
as atividades praticas, os docentes acreditam que a formagio
continuada seria interessante como exercicio aplicado nas tarefas
de sala de aula, assim como outros compreendem a formagao
continuada como reflexdo da teoria e pratica e que a reflexao faz
parte do trabalho docente. Mesmo que nem todos os docentes
sintam a importincia do momento da formagao continuada, eles,
mesmo diante das situagdes concretas, avaliam que novos sentidos
sempre surgem na politica educacional em ag¢ao da realidade que
envolve o processo de ensino e aprendizagem.

As respostas concedidas pelos docentes revelaram como a
formagao continuada pode ajudar na sala de aula, apesar das
dificuldades que enfrentam na contrapartida da politica
educacional que vai ao encontro de avaliagbes externas em
propagacao nos indices de aprendizagem. Conforme Hengenuhle
(2014), pode-se dizer que os paradigmas da educagao ao longo do
tempo tiveram desenvolvimento, viabilizando ou consumando o
pensamento cientifico em bases diditicas em orienta¢do das
praticas pedagdgicas. Desse modo, os professores sdo criadores na
dindmica que envolve a pratica educacional e dessa forma constréi
sua histdria no decorrer da profissao.

Ainda de acordo com Hengemiihle (2014, p. 65):

Desde os tempos primitivos, essa profissdo vem se
constituindo e sendo constituida, em geral, pelas
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classes sociais mais abastadas, a cujos interesses,
na maioria das vezes, precisa servir. Para
compreender o processo historico que os formou e os
constituiu.

Essa compreensio da formacgao de professores em tempos
anteriores a considera como uma profissio sempre constituida
pelas classes sociais caracterizadas por individuos que possuiam
algo para sua sobrevivéncia e serviam aos interesses da sociedade
que controlava a economia, mantendo o poder do Estado. Desde
entdo até a nossa realidade, a formacao de professores mantém em
sua histéria um monopdlio do poder referente a politica
educacional que recebe a formagio continuada como produto de
transi¢ao do conhecimento que segmenta o ensino-aprendizagem.

Conforme as categorias ja especificadas, a primeira referiu-se
a proposta da teoria e pratica na formagao continuada em Lingua
Portuguesa nos indices de aprendizagem em que analisamos os
dados descritos pelos professores. A préxima categoria refere-se a
interagdo do aluno no processo ensino-aprendizagem das
atividades de Lingua Portuguesa na representac¢ao da formagao
continuada, sendo organizada de modo que os alunos

responderam de acordo com o foco do estudo da presente pesquisa.
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A INTERAGAD DO ALUNO NO PROGESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NAS
ATIVIDADES DE LiNGUA PORTUGUESA: Representacdo da formacao
continuada

A presenca da formagao continuada na sala de aula tem como
ponto de referéncia o aluno sujeito da aprendizagem na
representagao do professor que recebe a formagdo continuada da
prefeitura através de um formador. O professor parte da
integracdo dos aspectos discutidos em torno da politica de
formacao que corrobora como ensino-aprendizagem.

Os estudantes participantes dessa categoria responderam na
forma de questiondrio as perguntas e em seguida a entrevista
também na forma de esclarecer e di énfase na compreensio para
se chegar a andlise dos dados tendo como sujeitos pesquisados os
alunos. A Lingua Portuguesa é considerada, atualmente, na politica
de formacao continuada facilitadora na aprendizagem da leitura e
escrita dos alunos ampliando a pratica pedagdgica do professor nas
interferéncias do ensino-aprendizagem.

Os alunos que integraram esse processo de investigagio
informaram como acontecem as atividades de Lingua Portuguesa
assim como o processo de leitura viabilizado pelo professor que
recebe da formacgao continuada e socializa na sala de aula. Os
proprios alunos compreendem a auséncia do professor na sala de
aula para planejamento ou encontro de formagio. Os estudantes
teceram suas consideragdes a respeito da formagao no sentido de
fundamentarem a categoria que engloba a aprendizagem.

Abaixo, seguem-se os graficos que representam a frequéncia

de praticas desenvolvidas e o envolvimento da familia com os
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estudos dos alunos de acordo com as respostas dos estudantes

entrevistados no fundamental I e II.

GRAFICO 5 — A interacdo dos alunos na aprendizagem das atividades
de Lingua Portuguesa na sala de aula e com a familia (Praticas
desenvolvidas no fundamental I)

Praticas de leitura I 100
Uso da biblioteca NG 66,6

UsodasTICs M 6,66
Comp. de pautas das formacoes IIIIIIIENNNENNGNGNGNGNGNGNGNNGNGGGGEG 03,3
Corregdo de atividade NN 30
0 20 40 60 80 100 120

M Praticas desenvolvidas em %

FONTE: prépria autora, 2018.

GRAFICO 6- A interacio dos alunos na aprendizagem das atividades de
Lingua Portuguesa na sala de aula e com a familia (Participacdo da
familia no fundamental )

Zero NN 20

Parcial NG 26,6

Total I 53
0 10 20 30 40 50 60

M Participacdo da familia em %

FONTE: prépria autora, 2018.
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GRAFICO 7 — A interacio dos alunos na aprendizagem das atividades
de Lingua Portuguesa na sala de aula e com a familia (Praticas
desenvolvidas no fundamental 1)

Préticas de leitura I 35,7
Uso da biblioteca I 71,4
UsodasTICs 0
Comp. de pautas das formagdes NN 85,7
Corregdo de atividade I 71,4

0 20 40 60 80 100

M Praticas desenvolvidas em %

FONTE: prépria autora, 2018.

GRAFICO8-A interacio dos alunos na aprendizagem das atividades de
Lingua Portuguesa na sala de aula e com a familia (Participagao da
familia no fundamental Il)
Zero 0
Parcial I 14,2
Total I 55,7

0 20 40 60 80 100

B Participacao da familia em %

FONTE: prépria autora, 2018.

No que diz respeito as atividades aplicadas pelos professores

nas aulas Lingua Portuguesa, os alunos do ensino fundamental I
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relataram a motivagdo de ir até a biblioteca. Também falaram que
no decorrer da discuss3o da aula novas ideias s3o apresentadas
perante o texto e que a professora por intermédio da formacao
incentiva a corre¢do da atividade. Acrescentaram ainda que em
casa sempre resolvem as atividades sozinhos, revelando pouca
presenca da familia no acompanhamento. Abaixo vejamos a

resposta do aluno.

Eu gosto de ler silenciosamente e em voz alta para
melhorar a leitura. Vou a biblioteca e tento ler, so
que livros finos. Ela diz que na formagdo
continuada aprende muitas coisas novas de como
repassar a leitura. A professora corrige as
atividades e tira duvidas na forma de debates das
questdes. Resolvo a atividade sozinha e meus pais
ndo acompanham (A1 EFI).

O aluno tem em sua resposta que gosta da leitura silenciosa e
em voz alta nas aulas de Lingua Portuguesa, apesar de gostar de ler
livros menos volumosos na ida a biblioteca. A professora comenta
na sala a grandeza da formagao continuada nas novas praticas para
as atividades inovadoras na leitura. As atividades que acontecem
na sala sdo corrigidas, debatidas, e em casa o aluno resolve sozinho

e apresenta uma distincia dos pais no acompanhamento.

Na aula de leitura construimos novas ideias com
nossa opinido e a aprendizagem coletiva no dia a
dia. A professora diz que a formagdo continuada
que vecebe é importante para ela e para nos, la
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aprende novas leituras e repassa. As atividades de
portugués ela da o visto o aluno fica cada vez mais
interessado. Minha familia pouco acompanha, fago
minha dever sozinha e corrijo na sala (A3 EFI).

Aaula de Lingua Portuguesa para esse aluno é uma construgao
de novas ideias baseadas na coletividade da sala de aula. A docente
responsavel pela disciplina diz da qualidade da formacao
continuada diante de novas metodologias e as atividades tém um
olhar do docente na visao do aluno que acredita fluir seu interesse.
Neste sentido, é apresentado na resposta baixo acompanhamento
por parte da familia.

O modo como os alunos percebem a Lingua Portuguesa em
suas consideracdes é que mesmo nio acontecendo mudangas
promissoras o que os professores trazem da formacao continuada
apresenta certo sentido a aprendizagem. Conforme Morin (2003),
o conhecimento em situagdo de informagao abrange o contexto
possibilitando em conjunto o que estd escrito e neste termo
podemos dizer que o conhecimento progride nao s por
sofisticagdo, formalizagdo e abstra¢io, mas pela principal
capacidade da contextualizagio e compreensao.

O conhecimento, quando incorporado a aprendizagem que se
deseja pelos fatos da realidade do aluno, torna-se o objeto de ensino
ao seu interesse. E que numa ordem de menos abstracio do
contetido e no contexto que estd inserido pode-se indagar com
dados mais concretos de modo que compreenda os assuntos

abordados. Nos fatores em que a aprendizagem é reconhecida
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pelos entrevistados nas atividades direcionadas na Lingua

Portuguesa verificou-se o que os alunos disseram:

A leitura de textos que a professora faz melhora a
aprendizagem. No momento da leitura aprendo
coisas novas e melhora o raciocinio. A professora
fala que as historias que ler pra nos aprende la na
formagdo. Gosto de responder as atividades de
leitura e a professora corrige explicando e tivando as
dividas. Meus pais acompanham as atividades s6
quando tenho ditvida (A2 EFI).

A expressdo do aluno na aula de leitura é que a professora
recorre a atividades que leva o raciocinio e tudo isso devido a
melhoria do ensino integrado as orientagdes da formagao
continuada pelo PAIC. Percebemos na versao do aluno o gosto em
realizar as atividades na consideragio da professora que corrige e
dialoga com as davidas e assim o aluno organiza melhor o foco do
conhecimento, ja que a familia acompanha quando tem

necessidade de compreender melhor os contetidos.

A leitura que a professora faz dos textos ajuda a
compreender melhor os textos. Na sala de aula ela
traz livros da biblioteca e nos lemos em grupo. A
professora explica que vai para a formagdo
continuada e o que ela aprende aplica na sala e a tia
fala que a formagdo é importante para formagdo
dela. As minhas atividades de portugués ndo fago
em casa e espero a corre¢do na lousa da professora.
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Minha familia ndo acompanha as tarefas da escola
(A5 EFI).

A convicgdo desse aluno é que na forma com a professora
realiza a leitura ele desenvolve melhor o texto e ainda é incentivado
pelo uso dos livros da biblioteca que compartilha em grupo na sala
de aula. Na formacio continuada, pelo que é dito pelo aluno, a
docente da importancia no que é previsto durante esse momento e
amesma percebe a formagao no impacto da pratica pedagbgica que
é necessaria estd em permanente estudo. Mais uma vez, é citado
que as atividades ficam na responsabilidade do aluno quanto ao
acompanhamento da familia, sendo que na escola o professor faz a

corre¢ao das tarefas diariamente.

Eu participo da aula de portugués e gosto da leitura
e das dindmicas e eu aprendo muito. Leio livros na
minha casa e na biblioteca da escola. A professora
avisa quando vai para formagdo continuada e
quando chega diz que o que aprende la coloca em
pratica na sala com os alunos. Eu acho importante
quando a tia corrige a atividade, pois a gente
precisa saber se atividade esta certa ou errada para
gente treinar o nosso conhecimento. Meus pais
conversam sobre a aula e as atividades o que
entendo fago sozinho e o que ndo entendo tem uma
irmda que ensina (A7 EFI).

A demonstragao do aluno acima é que a aula de portugués é
dindmica e a aprendizagem acontece na sua compreensao desde os

livros que tem acesso em casa como os da biblioteca da escola,
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aprimorando o gosto pela leitura. A formagao continuada é um
leque de conhecimentos nos conceitos didaticos e pedagdgicos para
a professora aplicados em sala de aula. As corregoes das atividades
sao, mais uma vez, citadas como condutoras da aprendizagem na
forma do conhecimento do aluno. Prossegue na resposta a familia
com olhar no acompanhamento da crianga através de conversa que
ajuda a construir também o conhecimento individual ou mesmo na
possibilidade de ajudar uma irma.

Viu-se que os discentes tém a percep¢ao dos textos lidos em
sala e as dindmicas de leitura auxiliam a aprendizagem,
principalmente na corregao das atividades nas quais os estudantes
demonstram interesse em responder e participar da aula. Além
disso, apontou-se o pouco acompanhamento da familia na retirada
de davidas. Na maioria dos casos, os alunos fazem as atividades
sozinhas, ficando a responsabilidade da corre¢ao somente para a
escola.

Valendo-me dos estudos de Morin (2003, p. 33), reitero:

Ndo esquegamos que a cultura das humanidades
favorece a aptiddo para a abertura a todos os
grandes problemas, para meditar sobre o saber e
para integra-lo a propria vida, de modo a melhor
explicar, correlativamente a propria conduta e o
conhecimento de si.

O saber integrado a cultura é como uma abertura a propria
vida do sujeito na relacio da sua conduta e no devido

conhecimento. Os caminhos da cultura da humanidade constituem
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um processo seguido nos mais diversos modos de ensino em que a
cultura cientifica e humana poderia ser estimulada ao processo de
ensino-aprendizagem.

As atividades de Lingua Portuguesa na interagao na aula de
leitura s3o apontadas, pelos alunos A4 e A6 do ensino fundamental
I, como divertidas no incentivo 2 leitura e que a professora valoriza
a formagdo continuada como aprendizagem na renovagio das
experiéncias. As corregdes das atividades fazem fluir o rendimento
escolar, enquanto a familia complementa acompanhando a vida

escolar do filho. Vejamos os apontamentos dos dois alunos:

A aula de leitura ¢ legal e divertida, tem muitos
livros variados que incentivam a leitura. Nos
vamos d biblioteca e tenho oportunidade de ler
outros livros diferentes e também minha sala é
como se fosse uma minibiblioteca. A professora fala
que aprendeu essa forma de leitura nas experiéncias
da formagdo continuada que vai mensalmente. A
professora corrige as atividades de leitura e é
importante para meu rendimento escolar. Minha
familia acompanha muito a minhavida escolar (A4
E.F.])

Na aula de leitura todos aprendem e a gente ler
muitos textos do livro, a tia tem uma maneira de
fazer nés compreender o texto. Vou também a
biblioteca da escola e leio outros livros. A professora
fala que a formagdo continuada é um aprendizado
paraela e os alunos. Nas atividades sempre procuro
fazer e na hora da corregio a tia pergunta e nés
vamos respondendo. Meus pais acompanham as
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minhas tarefas e pergunta se estou indo bem na
aula de portugués (A6 EFI).

Ambos os alunos respondem que a aula de leitura possui varios
tipos de textos promovendo o incentivo a ler mais e ressaltam que
no ambiente da sala de aula uma minibiblioteca é presente entre a
turma na oportunidade de ampliar o gosto pela leitura apreciando
outros livros. A forma como se da a aula de Lingua Portuguesa tem
os pressupostos da formagao continuada de acordo com a proposta
curricular do PAIC e que o professor é orientado a realizar na sala,
consolidando a compreensao leitora e dessa forma é um momento
de aprendizagem para o professor chegando de fato ao aluno. As
atividades de sala focalizam nas corregdes de perguntas
acompanhando o desenvolvimento do aluno na aprendizagem isso
podemos ver claramente no texto deles acima. As familias sio
parceiras da vida escolar de seus filhos ao longo do ano e priorizam
também a educagao dos filhos em forma de conversa sobre como
acontecem as aulas de portugués.

Pelo que podemos compreender por parte dos alunos, os
professores tentam oportunizar diferentes atividades no ensino de
leitura. Piaget (2015) coloca a relevincia em preparar os professores
como questao basilar de todas as reformas pedagdgicas em
perspectivas, pois enquanto nao for de forma satisfatoria, serd
vazio organizar programas, construir teorias no que deveria ser
realizado. Dessa forma, pensar a educagio no processo da
formagao continuada é organiza-la de forma que o professor tenha
uma preparacao em busca da reflexao no espelho das contradigoes

das reformas pedagdgicas que propde cada programa de formagao.
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Convém observar que segundo Piaget (2015, p. 45):

O desenvolvimento do ser humano estd
subordinado a dois grupos de fatores: os fatores da
hereditariedade e adaptagdo biologicas, dos quais
depende a evolugdo do sistema mervoso e dos
mecanismos psiquicos elementares, e os fatores de
transmissdo ou interagdo social, que intervém desde
0 berco e desempenham um papel de progressiva
importincia durante todo o crescimento, na
constituigdo dos comportamentos e da vida mental.
Falar de um direito a educagdo é pois, em primeiro
lugar, reconhecer o papel indispensavel dos fatores
sociais na propria formagdo do individuo.

Ainda sobre Piaget é muito significante as duas distingdes que
faz ao desenvolvimento do ser humano estd relacionado, em
primeiro plano, as adaptagbes bioldgicas e aos instrumentos
psicoldgicos nas interagbes sociais, que constituem os vdrios
comportamentos da vida social e mental e que a educagio é essa
extensao dos fatores sociais que propicia a formagao do sujeito na
sociedade inserindo-os em um contexto de transformacao.

O grupo de alunos A8, A9, A10 e A11 do ensino fundamental [,
envolvidos nas respostas a seguir, sustentam de forma positiva
como os professores planejam as aulas de acordo com a formacao
continuada e empregam os resultados na sala de aula de forma que
o aluno vé a leitura silenciosa e em voz alta como boa atividade de
leitura. Eles salientam que a corregao das atividades pela

professora os incentiva na melhoria dos conhecimentos
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possibilitando rendimento nos indices de aprendizagem.
Acrescenta-se a isso os relatos acerca do acompanhamento e
autonomia da familia para com a crianga na responsabilidade em

adquirir conhecimento e melhor educagao.

Gosto da leitura silenciosa que a professora faz na
aula e quando pede para ler em voz alta para gente
treinar a leitura. Gosto de ler outros livros que tem
na biblioteca da escola e a professora pede sempre
para gente ir la. A professora diz que é na formagao
que ela vai tem muitas novidades e aprende coisas
boas para nossa educagdo. Fago as minhas
atividades e a professora corrige na lousa e alguns
colegas ddo as suas respostas para verem se estd
certo e eu gosto das tarefas de portugués. As vezes
meus pais ensinam as tavefas e sei fazer sozinha (A8
EFI).

Este aluno vé a leitura silenciosa como hibito importante na
aula de portugués e o ler em voz alta como método que aperfeicoa
a maneira de se expressar, assim ao frequentar a biblioteca novos
conhecimentos sdo acrescentados quanto mais se lé. O modelo de
formacao continuada é posto como aprender algo novo que
acrescente conhecimentos no curriculo do professor com bons
olhos na qualidade da educagdo. As atividades, por sua vez, sao
corrigidas com a participa¢ao dos alunos que alguns colocam as
respostas, ajudando os outros a entenderem e buscarem mais
conhecimento. A familia é parceira nas tarefas em alguns

momentos, ja que o aluno consegue realiza-las sozinho.
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Na aula de leitura e as questoes do texto é hora de
aprender e melhorar a leitura em voz alta. Na
escola ndo tem biblioteca e a tia leva livros para sala
e a gente ler. A professora traz muitas informagoes
da formagdo continuada e faz agente entender
melhor o que ela explica com jogos e miisicas. As
atividades que a professora corrige na lousa eu acho
importante para gente ver o que errou e ela vai
explicando as questdes. Meu pai pede que eu leia em
casa e manda eu prestar atengio na aula (A9 EFI).

As caracteristicas da aula de leitura ora apresentadas por esse
aluno sio que ao ler em voz alta, o ato é apreciado como
aprendizagem, momento tnico da valorizagao no ato de leitura, e
até por que a escola desse discente nao possui biblioteca ou sala de
leitura e a aula de portugués torna-se um espago especial de ler,
conhecer, aprender e trocar ideias. As atividades tém o seu papel
importante, pois ao verem o que nao acertam, novas explicagoes
sao feitas pelo professor. viabilizando por uma aprendizagem
motivadora. Na familia, o acesso a leitura é vidvel a condi¢io do
aluno, reforcado na intengao de que prestando atengao na aula se

aprende mais.

Na aula de leitura o professor me motiva a viajar no
mundo da fantasia e no mundo real. E gosto dos
livros que tem na sala de leitura da escola. Quando
ela vai para formagdo de portugués ela coloca o que
aprendeu e ¢ bom para minha aprendizagem. Nas
atividades de portugués me da oportunidade de
melhorar meus conhecimentos. Meus pais tem a
preocupagdo de mostrar que o ensino de portugués
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me da oportunidade de wmelhorar meus
conhecimentos. Meus pais tem a preocupagdo de
mostrar que o ensino de portugués é muito
importante e o que expressamos faz parte da nossa
lingua (A10 EFI).

O incentivo da leitura na aula de Lingua Portuguesa parte
principalmente do professor no ponto de vista desse aluno, pois hd
uma motiva¢ao de compreender a leitura numa viagem da fantasia
ao real, expandindo o modo de ler no momento que frequentam a
sala de leitura. A formacao continuada contempla a aprendizagem
do professor e aluno e que durante as atividades os conhecimentos
sdo absorvidos representados pelos recursos da formagio,
langando o olhar para novas posturas pedagégicas. A familia dispoe
do conhecimento de que a escola tem sua finalidade para cada
disciplina, mostrando o ensino de portugués como a expressao da

lingua nas diferentes fungdes sociais.

Na aula de leitura aprendo muito lendo varios
textos que amplia minha capacidade de ler mais.
Gosto também de frequentar a sala de leitura e ler é
bom para meu crescimento pessoal e coletivo. A
professora fala que na formagdo de portugués
acontecem muitas coisas boas para nossa
aprendizagem e a dela também. Nas atividades ela
corrige no quadro e incentiva os alunos a fazer as
tavefas. Meus pais perguntam de forma
conversando como foi a aula (A11 EFI).
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O que vemos no depoimento deste aluno quanto as aulas de
Lingua Portuguesa é que é cada vez mais presente a ampliagao da
leitura incentivada pelo professor e o discente sente isso nos
desafios do contexto atual, que faz parte desse processo motivador
utilizar a sala de leitura no crescimento pessoal, coletivo e
gratificante. Nessa linha, a formagao continuada gradativamente
emprega no professor principios norteadores que representam a
pratica dos géneros textuais em sala de aula. Nas atividades é
presente essa pratica do didlogo entre os textos dando autonomia
ao discente na compreensio das aulas de leitura. A familia
monitora a aprendizagem na forma de conversa do que acontece na
aula, ou melhor, na escola sendo uma agao no ato educativo.

Como diz Wailz (2011, p. 59),

[...]1 a organizagdo da tarefa garante a maxima
circulagdo de informagdo possivel. A informagdo é
tudo o que de fato acrescenta. Materiais como livros
e outros também informam; o professor com suas
intervengdes informa; os colegas sdo observadores
de uma situagdo problema que informa;; as dividas,
as dificuldades, a maneira como os alunos debatem
informa e avanga quanto ao conhecimento.

A troca de conhecimentos avanga quando o aluno discute na
sala de aula com os outros colegas mediados pelas informagoes do
professor, que orienta o debate das questdes das propostas de
atividades para que elas passem a ter sentido e o aluno possa
entender que as continuas informacdes fazem parte da

aprendizagem.
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As corregoes das atividades de Lingua Portuguesa tém sua
validade quando possuem coeréncia com o conhecimento que pode
permitir o aluno ir além das possibilidades do que esta escrito com
autonomia no processo de aprender e entendendo que o espago das
informacdes conduz ao pensar.

As respostas destacadas pelos alunos compreendem o eixo de
leitura da proposta curricular de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano
do Programa Alfabetizagao na Idade Certa (PAIC) de acordo com as
perguntas da pesquisa quando se encontrou elementos que
problematizam o texto, leitura e o desenvolvimento das atividades.
Utilizamos o quadro abaixo para verificacao do eixo leitura
(compreensdo leitora) da proposta curricular de Lingua

Portuguesa.

TABELA 4 —Eixo de leitura (compreensio leitora)
Retirar informacoes
Relacionar informacoes
p Monitorar a compreensao
TOPICOS
Reagir aos textos lidos

Familiarizar-se com a producao literaria e as
situacoes de leitura

FONTE: BRASIL, 2014, p. 60

Segundo a proposta curricular, o eixo da compreensao leitora

concebe a leitura da seguinte forma:
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Concebemos a leitura como atividade de interagdo
entre leitor-autor-texto. O leitor é um sujeito ativo
que ndo apenas decodifica juntando letras, silabas e
palavras, mas busca compreender o que estd escrito
tirando proveito dessas situagles para os propdsitos
que o guiam na situagdo. Ler é um processo de
atribuigdo de sentidos (BRASIL, 2014, p.60).

E nessa concepcio da proposta curricular em consonincia
com o Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) que estd
agregado o programa de formagio da Secretaria Municipal de
Educagio (SME) do municipio de Barreira — Ceard. Encontramos
no volume de respostas dos alunos o sentido da leitura que cada um
tem a partir do processo que o professor concebe o ensino da
leitura. O eixo de leitura demonstra que o leitor é um sujeito ativo
na compreensdo dos sentidos e esses sentidos constroem o
desenvolvimento do aluno leitor no texto para que conhecimentos
sejam ativados nas diversas leituras cotidianas.

Essa mesma pretensao de como os estudantes compreendem
o0 que o professor articula pelos objetivos da formagao continuada
vinculados ao processo das informagdes que pressupde o ensino-
aprendizagem considerou que os docentes aproximam a
problematica da aprendizagem para que cheguem ao aluno em
compasso de desenvolvimento articulado nas defini¢des do ensino.

Para Campos (2008, p. 46),

O processo ensino-aprendizagem pressupde a
mediagdo didatica, ou seja, o professor precisa
desenvolver a sua sensibilidade e dominar o
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conteado  disciplinar,  problematizando-o e
gerenciando situagoes em sala de aula, estimulando
os alunos a permanente superagdo transformando o
dificil em facil; o desconhecido, em conhecido; o
complexo em simples.

A mediagao no processo de ensino-aprendizagem envolve a
didatica do professor que problematiza a situagao de produgio do
conteido na sala de aula. E preciso aproximar os contetidos
distantes e aproximdi-los do conhecimento do aluno na
representagao das relagdes que o professor desenvolve na condi¢ao
da sua pratica. Essa pratica é adquirida na sensibilidade do
professor ao dominar o contetido problematizando e estimulando
o educando a sempre fazer parte da transformagao.

Nesse mesmo sentido, Campos (2008, p.46) afirma:

A transposi¢do didatica é muito importante, por
isso o professor deve elaborar metodologicamente a
adaptagdo do que sera ensinado para facilitar a
aprendizagem dos alunos. Vale lembrar que a
aprendizagem é dindmica, individual, singular e
intransferivel. Os alunos por serem diferentes,
aprendem de forma diferente. Entretanto, cabe ao
professor  definir estratégias de ensino, a
metodologia que ativa a aprendizagem e avaliagdo
dos conteiidos que devem ser afins aos objetivos de
ensino.

Nesse cenario da transformacdo dos contetdos adaptados

conforme metodologia do docente, o ensino é uma via da
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aprendizagem que deve ser facilitador e articulada aos objetivos
pretendidos acerca do que deve ser definido como objeto de
aprendizagem e como sujeitos humanos aprendemos conforme
suas experiéncias, atitudes e individualidades. O professor,
valendo-se da pratica pedagdgica, define no planejamento os
objetivos de ensino e da aprendizagem e entdo a avaliacao desses
conteidos terd sentido ao conhecimento considerando as
diferentes formas de aprender.

O dltimo grupo de alunos do ensino fundamental I,
constituido pelos discentes A12, A13, A14 e A16, explica que as aulas
de portugués passaram a fazer mudangas com o direcionamento da
formagao continuada no habito pela leitura, incentivando o uso da
biblioteca escolar. Para eles, a maneira da corre¢do da atividade
eleva a aprendizagem e é um momento de tirar davidas. A
formagdo continuada mais uma vez é vista pelos alunos em
consideragbes do planejamento do professor. A seguir a reflexao

deles:

Gosto da aula de leitura quando a professora ler em
voz alta e principalmente que ela ajuda a gente ler.
Gosto da biblioteca da escola e é importante ler
outros livros para que desenvolva a leitura mais
rapida. O professor informa sua participagdo na
formagdo continuada de portugués e quando volta
traz dindmicas para os trabalhos em grupo na sala
e cobranca para wmelhorar o aprendizado. A
professora corrige os deveres de casa e classe e serve
para ver se as respostas estdo certas ou ervadas e ver
o conhecimento do aluno. Minha mde me ajuda nas
tarefas da escola, mas ela reclama e diz que o
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sistema de hoje é muito diferente do seu tempo e néo
entendi (A12 EFI).

A pratica de leitura que o aluno diz que a professora realiza é
positiva em voz alta e no momento que ela é parceira no
desenvolvimento da compreensio leitora. A frequéncia de ler na
biblioteca é presente na resposta dos alunos em que os mesmos
afirmam uma progressao mais acessivel assegurando a fluéncia na
leitura. Na formacgao continuada o professor apresenta interesse
em informar os educandos trazendo novas dindmicas e nos termos
de cobranga dos contetidos o aluno percebe o desenvolvimento na
aprendizagem. As atividades sao outro passo a confirmar de que
modo o aluno tem desenvolvido os conhecimentos mediante os
desafios propostos pelo professor na a¢ao das novas tendéncias da
educagdo. O acompanhamento da familia apresenta algumas
dificuldades no entendimento da estrutura das atividades que hoje
sdo vistas pelos alunos e a intervengio do professor é essencial,

fazendo a diferenca na educagao.

Eu observo na aula de leitura que meu professor se
esforgar muito para ensinar nés e eu gosto muito,
pois melhora a leitura e leva a um mundo
encantado e a imaginagdo. Gosto de ir a biblioteca
porque incentiva a leitura e la tem muitos livros. O
professor diz para nos alunos que vai para formagdo
continuada é para socializar os conhecimentos e as
experiéncias da nossa sala. As atividades ela corrige
depois da acolhida e do apanhado de quem ndo fez
dividindo em grupos, depois manda cada aluno ler
a questdo para ver se a resposta td correta, s depois
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da a resposta. Meus pais acompanham as tarefas
falam que quando ndo conseguir resolver procure
ajuda da escola (A13 EFI).

As observagdes desse aluno diante das respostas é que, na aula
de leitura, o professor procura situagdes relativas aos diversos
textos que levem seus interlocutores ao prazer de ler para se
encantar e imaginar. A participacao do aluno na biblioteca cria
novas expectativas no incentivo a leitura ao familiarizar-se com a
cultura literdria. A formag¢3o continuada estd ao alcance do
professor na socializacdo do conhecimento que possui
aprimorando conforme suas experiéncias nas condi¢des da
profissao. A metodologia com as atividades corrigidas tem um
diferencial quando se divide a turma em grupos e verifica as
respostas propondo no contetido a reflexao. A familia fortalece o
acompanhamento das atividades na busca de parceria com a

escola.

Aleitura na aula de portugués me ajuda a entender
melhor o texto. Utilizo a biblioteca da escola para
compreender melhor a leitura e descobrir mais
historias. A professora ndo fala sobre a formagdo de
portugués que participa, mas ela faz na aula as
dindmicas e brincadeiras. A atividade de leitura e
corrigida em sala e podemos errar que a corre¢do
ajuda. Em casa minha mde néo conversa sobre as
aulas, mas incentiva sempre que eu estude (A14
EFI).
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A compreensao do texto na aula de leitura tem a finalidade,
para esse aluno, de alcangar novas posturas no dominio de ler e
produzir a comunicagao oral e escrita tendo a amplia¢ao do uso da
biblioteca potencializando seu envolvimento a descobrir mais e
mais leitura. Essa leitura estd associada a autonomia do aluno no
desenvolvimento da linguagem na sele¢ao dos géneros textuais. O
diferencial aqui encontrado é que a docente nao conversa com os
alunos sobre a participagao dela na formacdo continuada e os
objetivos de ensino s3o aplicados mesmo assim, pois as aulas s3o
dinimicas e adequadas conforme é a proposta. Em termo de
familia, o aluno nao dispde de uma orientagao precisa determinada

pelos pais, apenas colocam incentivos na sua trajetoria escolar.

A leitura na aula de portugués ajuda a entender
mais sobre o texto e saber a opinido dos outros.
Portugués é minha matéria preferida. E gosto
muito da sala de leitura por que tem livros novos que
a gente ainda ndo leu. A professora diz para gente
da formagdo de portugués e diz que repassa o que
aprende. A professora corrige o dever no quadro e
passa o visto no caderno e eu pergunto quando tenho
dividas. Minha aprendizagem é boa e quando ndo
compreendo as tarefas minha mae ajuda (A15 EFI).

O agrupamento da aula de Lingua Portuguesa para esse aluno
tem carater da compreensao e perceber outros conceitos de leitura
a partir da opinido critica na produgdo de sentido, sendo a sala de
leitura o apoio a envolver o discente na constru¢io dos novos

saberes na releitura de outros escritos.
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A formagio continuada nessa visio permite que o
conhecimento seja um instrumento de repasse, é como se algo
fornecido nas suas agdes nao possibilitasse uma reflexao no ensino.
As atividades seguem o curso normal da rotina da sala de aula onde
o professor esclarece as davidas e o visto no valor da atividade
concluida. O aluno considera sua aprendizagem satisfatéria aos

conhecimentos que possui e conta com o engajamento da familia.

Elucidamos as respostas que os alunos deixam em cada nota
quando se referem as aulas de Lingua Portuguesa na transparéncia
através da leitura em voz alta e silenciosa vinculadas a
aprendizagem. Os alunos sentem-se parte desse processo na
convicgdo que aprender é elaborar os conhecimentos com as
interferéncias do professor e que juntos produzam
intencionalmente os novos conhecimentos.

Segundo as respostas dos alunos do ensino fundamental II, as
aulas de leitura auxiliam na aprendizagem identificando o
desenvolvimento de cada um a partir da leitura de outros livros,
tendo a consciéncia que quanto mais leitura compartilharem, mais
terdo visdes de mundo. Eles consideram que as atividades de
Lingua Portuguesa emitem também um aprimoramento na
aprendizagem por conta das discussdes interativas que ajudam na
retirada das dividas e resultam no retorno de uma revisao.

Na fala deles, a formagao continuada segundo os professores
é direcionada em elaboragio de propostas que visam praticas a
serem trabalhadas em sala de aula. Sobre as colocagdes que os

alunos fazem no acompanhamento da familia, afirma-se ser de
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forma positiva, pois os pais costumam incentiva-los nos estudos.

Eis os relatos que justificam esses pontos de vista:

Na aula de leitura a professora ver quem estd
precisando de ajuda na leitura quem estda com a
leitura boa, ela também ajuda com outros livros.
Sou apaixonada por livros, estou sempre lendo
outros livros na sala de leitura. O professor quando
chega da formagdo de portugués diz que aprendeu e
trouxe muitas ideias e aplica conosco na sala. A
professora faz as tarefas de casa e classe corrige cada
aluno diz sua resposta, a gente aprende com as
respostas dos outros e com a professora. Quando
chego em casa meus pais me perguntam como foi a
aula e eu digo que foi boa, gosto de ler e escrever por
isso gosto de portugués (A1 EFII).

O aluno percebe na aula de leitura o desempenho do professor
em verificar na turma o andamento da pratica de leitura, criando
estratégias que envolva a convivéncia sobre o funcionamento dos
textos. Esses propdsitos estabelecidos criam expectativas no aluno
a frequentar a sala de leitura tornado um leitor fluente.

Nessa situagdo a formagao continuada é vista como uma troca
de ideias a ser desenvolvida na sala de aula compondo a
experiéncias do professor e aluno. A definicao das atividades tem
seu objetivo na maneira como sdo esclarecidas as respostas
tratadas para a autonomia dos alunos com o olhar na
aprendizagem. A familia mantém um didlogo formal em perguntar
como se da as aulas e vemos que o aluno gosta da aula de Lingua

Portuguesa, compreendendo o uso social da leitura e da escrita.
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Na minha opinido ¢ a leitura, as explicagdes, o
momento de a gente falar o que aprendemos. Gosto
quando a professora manda a gente ler nas aulas de
portugués. E na sala de leitura eu também procuro
outros livros porque ajuda a gente ler melhor, é isso
que eu penso. A nossa professora diz que tem que
fazer o planejamento na formagdo de portugués e
depois passa para gente aprender mais. Ela vai
corrigindo as atividades fazendo a leitura e outro
aluno responde d questdo, quando a resposta ndo ta
certa ela da aquela ajudinha. Meus pais entdo
sempre olhando wmeu caderno, acompanhando
minhas notas, meu aprendizado (A2 EFII).

A aprendizagem que acontece na aula de Lingua Portuguesa
para esse aluno simboliza sua relagio nas formas de leitura e
fruicao expandindo na sala de leitura um lugar apreciado de quem
gosta de ler e pensar. A formacgdo continuada é no parecer da
professora com o discente associada a um planejamento em que ela
vai para aprofundar os conhecimentos e, em seguida repassa, a
todos os alunos ao chegar a escola. A viabilidade da corregao das
atividades tem um significado coerente nas experiéncias da
profissional com perguntas e respostas fazendo algumas alteragdes
dependendo da turma. Os familiares conseguem acompanhar a

vida desse aluno na escola, nas notas e como o mesmo aprende.

Através da leitura que a professora faz aprendo
muito como também as questoes que ela fala: literal,
interpretativa e critica que os alunos entendam
melhor o texto. Vou sempre a biblioteca e sei da
importincia de ler outros livros para uma melhor
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visdo de mundo. A professora informa que quando
vai para a formagdo de portugués ¢é trabalhado os
contetidos de aprendizagem que nossa aula fica rica
de conhecimentos. As tarefas sdo de forma
interativa fazendo com que cada aluno mostre sua
capacidade de aprender o contetido e o que ele
precisa avangar. Essa pratica de acompanhar as
atividades é um habito dos meus pais, as dividas
eles me orientam (A3 EFII).

A denominagio da aprendizagem na aula de Lingua
Portuguesa reprisada por este aluno atende caracteristicas
distintas entre os textos que estudam no modo da compreensio nos
argumentos literal, interpretativo e critico a ser desenvolvido nas
habilidades estabelecidas na compreensdo leitora. Conforme a
proposta de Lingua Portuguesa (2014, p. 14) “Uma proposta
curricular deve estabelecer objetivos de ensino e aprendizagem ao
final de um determinado periodo de tempo, bem como a
progressao nas aprendizagens esperadas”.

Essas habilidades sdo parte do programa de formacao
continuada PAIC que a professora recebe as instrugdes de base no
foco da proposta nos objetivos da aprendizagem em larga discussao
nas habilidades leitora que o aluno deve possuir no final de cada
ano ou espera a progressao diante da proposta. Por isso, as
atividades estio destinadas na interagdo do texto progredindo de
acordo com as habilidades adquiridas nos componentes dos que é
ensinado ou aprendido. A caracteristica da familia representa
considerar a importincia de construir o conhecimento sélido e

pratico baseado em orientagdes da aprendizagem.
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No modelo de aula de leitura que a professora faz
tenho mais conhecimento do assunto sobre o texto,
ela ler e pede pra gente ler em paragrafos cada um,
o0 que ajuda o aluno a ter mais confianga. E na
biblioteca leio outros livros que faz embarcar numa
incrivel viagem na leitura. A professora vai para
formagdo continuada fala pra gente que participa
estudando novos objetivos para a sala de aula. Nas
atividades a professova ler a pergunta faz a
compreensio da questdo e pede os colegas que
digam suas respostas e discute as questoes. Minha
familia pede que eu me esforce, leia e tenha atengdo
na aula (A4 EFII).

O modo que é concebido a aula de Lingua Portuguesa segundo
o aluno pela professora é a progressao do texto em paragrafos com
a compreensdo e autonomia na realidade da aprendizagem dos
discentes na sala de aula. A biblioteca é um referencial de leitura na
escola revelando novas formas de ler para avancgar o conhecimento
das mais variadas situagdes sociais.

A proposta de formagao continuada reforca os objetivos de
ensino e aprendizagem dando condi¢des a sua qualificagao
profissional. O que vemos na aplicagio da metodologia das
atividades é a dindmica da exposi¢io oral, proporcionando aos
discentes se colocarem e assim desempenharem as inferéncias
construidas nos textos tomadas como aprendizagem em que todos
tém o direito de participar, sempre se posicionando. Seus
responsaveis formalizam a construgao da educagio com o esforgo
de sempre estd atento a aprendizagem no sucesso da leitura ao

encontro das atividades.
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Aleitura me ajuda a ver com mais atengio o que diz
o texto e também aprendemos sobre o género de
texto e suas caracteristicas. Gosto de ler os livros da
biblioteca para que eu leia melhor e escreva. A
professora informa que vai para a formagdo
continuada trazer novos conhecimentos e quando
ela chega fala e aplica na sala. Quando o professor
corrige as atividades de portugués tanto o aluno tira
diwidas, como corrige algo errado e com a corregio
revisa o assunto que foi passado. Meus pais
acompanham todas as atividades e dizem que
preciso me interessar e melhorar nos estudos (A5
EFII).

O aluno ressalta em sua resposta a leitura através dos géneros
textuais e as caracteristicas dos agrupamentos nas habilidades que
devem ser construidas durante o ano com base na proposta

curricular. Segundo seus pressupostos (2014, p.24):

Por meio dos géneros que se agrupam em torno de
capacidades de linguagem e caracteristicas comuns
¢ um bom modo de iniciar as criangas na
compreensio da complexa circulagdo dos textos
orais e escritos na nossa sociedade.

Com tal mudanga no habito de leitura, podemos recorrer ao
uso da biblioteca e sala de leitura com o incentivo do professor
através do programa de formagdo que enriquece as experiéncias
desafiadas as novas aprendizagens da Lingua Portuguesa. As

atividades tém em comum a orientag¢do do professor no alcance dos
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alunos ao tirar davidas norteando a interagdo entre o ensino e
aprendizagem. A maneira como a familia realiza o
acompanhamento das atividades indica ao aluno a observar os
pontos necessirios a aprendizagem e no que poderd ir além se
destacando no seu aprendizado.

Em relag3o a como essa formagao estd ligada, diretamente, &
pratica dos professores, os estudantes indicaram mudangas nas
dificuldades de aprendizagem, validando as modificagdes positivas
no modelo da aula de leitura. As evidéncias aqui destacadas
compreendem que o professor usa as estratégias didaticas além do
que a formagao propde, pois, os alunos sentem as situagdes de
aprendizagem na intengado das referéncias da teoria e pratica que o
docente utiliza no conhecimento da profissio. Nesse mesmo

sentido, citamos Zabala (1998, p. 90):

[...] podemos falar da diversidade de estratégias
que os professores podem utilizar na estruturagio
das intengles educacionais com seus alunos. Desde
uma posi¢io de intermedidrio entre 0 aluno e a
cultura, a aten¢do a diversidade dos alunos e das
situagles necessitard, ds vezes, desafiar; ds vezes
dirigir; outras vezes, propor, comparar. Por que o0s
meninos e meninas, e as situagoes em que tem que
aprender, sdo diferentes.

Isso demonstra a capacidade que o docente tem em
transformar as estratégias de ensino nas estruturas da diversidade
nas intengdes pedagdgicas destinadas aos alunos. Essa

organizacao didatica propde uma ateng¢ao na diversidade quanto ao

152



desafio e comparagao que cabem no referencial de aprendizagem
seguindo as diferentes formas de aprender.

Outra resposta da estudante a respeito da aula de leitura é que
ela acontece direcionada ao texto, livros que possam compreender
e imaginar como personagens daquela histéria. Uma observagao
do aluno é a maneira como os colegas reagem, dificultando o acesso
a compreensao da aula. Isso reflete o fato de que, nas formacdes
continuadas, a avaliagdo diagndstica é uma carga de
responsabilidade para o professor pelo fato dos ajustes no
planejamento de aula. O aluno, entio, tem consciéncia da
aprendizagem na hora da corre¢ao da atividade, enquanto a familia
incentiva no encaminhamento das atividades. De acordo com a

descri¢ao do aluno A6 do fundamental II:

Gosto da aula de leitura e como a professora faz,
mas acontece que existem colegas que atrapalha.
Nos sempre vamos a biblioteca e na sala de aula a
professora leva livros legais de compreender e
promove imaginar que fazemos parte daquela
histéria. A professora fala que na formagdo
continuada que vai a avaliagdo diagndstica que
vem para a escola é uma vesponsabilidade grande
do professor e tenta fazer o plano de aula de acordo
com nossa dificuldade. Nas atividades a professora
sempre corrige por que ds vezes ¢ dificil interpretar
bem o texto, pois por uma palavra muda o sentido e
a corregdo incentiva a leitura. Minha wmde
acompanha minhas atividades, ver meu caderno e
me ajuda quando tenho duvida (A6 E.F. II).
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E dessa forma que podemos perceber que cada discente possui
seu momento de aprendizagem e cabe a escola no papel educativo
e social promover o prazer em aprender para a vida onde o
cotidiano faga parte do ensino e aprendizagem. E conforme isso
valorizar o trabalho docente é essencial no andamento da sala de
aula, pois é 14 que estd o aluno razio da intera¢ao e mudancas nos
processos que constitui a educagao.

Conforme Betrand (2011, p. 77):

Depreende-se perfeitamente que o papel do docente
¢ primordial e insubstituivel: a soma dos
contributos, as suas interacdes e progressdo, nio
podem ser objeto de programas preestabelecidos. O
professor desempenha um papel de apoio: é o
organizador das condi¢bes de aprendizagem. O
aluno é que aprende a partir das suas préprias
estruturas de pensamento. Eele que, por esta ou
aquela razdo, se deve achar em situagdo de mudar
as suas concepgbes. O papel do professor é
importante: deve propor e viabilizar um meio
didactico indispensavel a fazer elaborar a
funcionar saberes.

Compreendemos que a contribui¢io do professor é essencial
nas interagdes da pratica na sala de aula e n3o precisa seguir as
propostas educacionais atuando a risca como objeto prefixado, ou
seja, o professor organiza as previsdes de aprendizagem, busca
metodologias que dao apoio conforme a modalidade de seus

alunos. O aluno é também integrante desta a¢ao, desempenhando
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a estrutura do pensamento capaz nas proprias situagdes dos
esquemas de aprender manipulando seus conceitos.

Encontramos ainda nas respostas dos alunos a pratica da aula
de leitura que os incentiva a ler e desenvolver a compreensao de
texto. As atividades apontadas atendem a demanda, mantendo o
didlogo. Nos relatos, fica explicito o apoio da familia no

acompanhamento da vida escolar:

E nomomento da aula de leitura que podemos expor
as ideias, as opinides onde colocamos para fora
aquilo que a historia nos estimula. Gosto também
dos livros da biblioteca escolar e em casa tenho
outros livros é sempre bom muito Util adquirir
novos conhecimentos. A professora diz que a
formagdo continuada é de acordo com cada
disciplina e 1a ela aprende muitas coisas novas. A
professora na corregdo das tarefas de portugués faz
a pergunta e quem vespondeu vai participando e
expondo o que achou ou entendeu e tivo as duvidas
na hora da corre¢do. Meus pais pedem que eu preste
atengdo e participe da aula de leitura, escrever os
textos e lendo se aprende a entender, se expressar e
ter bons resultados (A7 EFII).

A aula de leitura que o aluno traz em sua resposta é um
momento de exposi¢ao de ideias e a criticidade, aparece em termos
bastante presente na aula de Lingua Portuguesa que deve ser
estimulado a atender as necessidades da aprendizagem dos

discentes. O gosto do aluno em ler os livros da biblioteca incentiva
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na aquisi¢ao de novos conhecimentos e o proprio percebe o poder
que tem a leitura.

A formagdo continuada é assumida por etapas conforme a
disciplina, no caso do PAIC acontece na modalidade de Lingua
Portuguesa sendo vista na maior parte com a proposta curricular
que aborda o eixo de leitura a atingir as metas de avaliacdo. As
atividades movem-se ao encontro do programa de formagao
quando sdo corrigidas com a participagao do aluno num processo
de amadurecimento das respostas esclarecendo as davidas e
favorecendo a oportunidade de expor as ideias. A presenca da
familia resulta no discente o interesse em aprender para ler e
produzir bons textos, além de obter resultados satisfatérios na

aprendizagem.

Na aula de leitura a professora ajuda na
compreensdo do texto e incentiva a leitura. A tia
também incentiva a leitura dos livros da biblioteca
e eu gosto muito de ler e escrever. A minha
professora traz novidades para nosso aprendizado
quando vem da formagdo continuada e ela comenta
que la aprende outras formas de incentivar a
leitura. A professora corrige as atividades e vai
dizendo onde a gente errou e isso mostra o que o
aluno aprendeu vealmente. Minha familia tem
bastante interesse no meu aprendizado (A8 EFII).

O incentivo a leitura na aula de Lingua Portuguesa é mais uma
vez visivel nas respostas dos alunos, assim o uso da biblioteca

aparece frequentemente tornando-se um habito de leitura para a
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turma conforme a metodologia do professor. Essas formas
didéticas de incentivar a ler que hoje a escola introduz através do
professor tém haver em parte com a formagdo continuada no
modelo que o programa propde aos seus participantes e dai
construir na sala de aula a diferenca do ler e escrever no sentido
menos abstrato e mais construtivo.

As atividades sao um ponto de partida da aprendizagem na
visao do aluno, pois a correcao conduz aos questionamentos que
reverencia os educandos na busca de novos conhecimentos. A
conduta dos familiares encontra respaldo nessas afirmacdes da
consciéncia sobre a aprendizagem e isso motiva o aluno a ter

interesse em estudar e progredir na vida escolar.

Gosto da aula de leitura principalmente a
compreensio  de texto que ajuda  no
desenvolvimento do raciocinio de todas as
disciplinas. Sempre vou pegar outros livros na
biblioteca da escola, pois a professora tem projetos
de leitura e um deles é: Leia mais... a tia diz que é
na formagdo continuada que da essa ideia a ela de
criar esses projetos combinando com outros que tem
la e nos aprendemos muito. A professora corrige as
atividades em grupo, eu fago antes minhas tarefas e
a corregdo ajuda a saber o que estd certo ou errado.
Meus pais sempre acompanham as atividades de
portugués e sio as que eu mais gosto mais (A9
EFII).

O aluno tem uma ideia da aula de leitura como compreensio

de texto, desenvolvendo o pensamento nas demais disciplinas que
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abrange o curriculo escolar. O interesse de ler os livros da biblioteca
com certa frequéncia advém de projetos de leitura desenvolvido
pela professora e percebemos também pela resposta que outros sao
trabalhados com o objetivo de ampliar o repertério de ler e escrever.

A formagio continuada tem sua parcela de contribui¢ao pelo
que é dito aqui no sentido desses projetos serem discutidos 14,
sendo consolidado na sala de aula e assim percorrer o ensino e
aprendizagem nas trilhas da proposta. As corre¢oes das atividades
é uma articula¢ao permanente do professor em que o aluno percebe
como parte desse processo esclarecendo as duvidas e ampliando a
aprendizagem que marca sua vida escolar. A familia é um elemento
que completa o desempenho do aluno na escola e faz com que tenha

maturidade firmando sua aprendizagem.

A professora na aula de portugués realiza a leitura
do texto com perguntas, depois pede a leitura
silenciosa e em voz alta, isso ajuda a melhorar a
leitura do aluno e compreender o texto. A professora
ajuda na nossa leitura levando outros livros para
sala de aula e pede para a gente ir até a biblioteca e
eu estou gostando de ler mais. Ela diz que vai para
a formagdo continuada e la tiva dividas com o
grupo de colegas e tenta fazer o melhor para que a
gente aprenda. Nas atividades na corregio a
professora pede para um ler e outro responder e
vamos corrigindo juntos tirando as dividas. Meus
pais me dizem para eu estudar e prestar aten¢do na
aula olham minhas tarefas e diz para eu tirar boas
notas (A10 EFII).
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A aula de portugués vivenciada pelo aluno é tomada de
procedimento didaticos da leitura silenciosa e oral o qual apresenta
sentido na aprendizagem na compreensao de texto. A continuidade
desse processo incentivado pela professora no hibito de frequentar
a biblioteca e nos livros presentes no desenvolver da aula de
portugués.

A professora complementa essa vivéncia da leitura na escola
numa experiéncia subsidiada nos referenciais da formagio
continuada e, assim, a aprendizagem ocorre de forma mais
objetiva para o aluno. As atividades tém a contribuir no perfil do
aluno, adquirindo consciéncia e responsabilidade na garantia da
aprendizagem. A vida escolar do aluno quando acompanhada pela
base familiar tem normalmente no seu desempenho o
desenvolvimento da consciéncia que aprender faz parte do
cotidiano do ser humano.

Trazendo para essa realidade o campo das discussdes tedricas,

citamos, mais uma vez, Bertrand (2001, p. 75):

Efectivamente, toda e qualquer aprendizagem
significativa é o resultado de uma atividade de um
educando que produz semtido a partir das
concepgles preliminares mobilizadas e em fungdo
das situagdes e das informagdes que possui. Estas
representagles constituem a grelha de leitura do
discente. Ai, os dados novos sdo integrados ou
recusados pelo estudante que se enriquece com um
saber novo. As pesquisas didacticas evidenciam as
razies do fracasso tanto de um certo niimero de
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praticas pedagogicas tradicionais como de certas
inovagoes.

Os educandos, quando incentivados pela producio do
conhecimento no sentido que essas informagdes possuem, passam
a constituir posturas determinantes. O aluno situado no seu
contexto pode recusar ou integrar novos saberes. Isso deve
implicar em adaptagdes das praticas pedagdgicas que, de certa
forma, podem fracassar no modelo tradicional; as praticas
inovadoras também devem tomar a posicio da reflex3o
considerando o ensino e aprendizagem como questdo central da
educagao.

Desse modo, a familia tem uma parcela de contribuigio
imensa na educagio escolar das criangas, ampliando o que trazem
da escola num didlogo permanente no ambiente familiar. Nessa
postura familiar, a escola é um processo interativo favorecendo a
aprendizagem que n3o deve se gastar somente em conteidos
curriculares pré-estabelecidos, e sim buscar alternativas de uma
aprendizagem para vida social, cultural articulada ao cotidiano da

escola e da familia. Assim nos coloca Roldan (2012, p. 8):

O envolvimento dos pais ndo s6 contribui com todo
processo escolar, como também com a melhoria dos
ambientes familiares, levando a uma ampla
compreensio do processo de crescimento e de
aprendizagem das criangas, o que influencia
diretamente o rendimento escolar.
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Os alunos nas respostas verificadas comentaram sobre a aula
de leitura repetitiva propiciada pelo professor e a falta de incentivo
a leitura. A questao da qualidade do material utilizado das
contribui¢des em grupo na formagao nao chega ao aluno na sala de
aula e os mesmos acrescentam que as corre¢des das atividades
acontecem sem discussdes das questdes, deixando a desejar na
aprendizagem. Além disso, assume que a familia acompanha e
ajuda em parte na pratica das atividades. Vejamos o que dizem os

alunos em repostas semelhantes:

As aulas de leitura as vezes sdo dindmicas, as vezes
repetitivos, pois ndo consigo entender o que o
professor estd querendo, ele muitas vezes ndo
entende o que eu penso. Vou a biblioteca da escola
leio alguns livros para eu aprender outras coisas, o
melhor seria se na aula eu lesse o que realmente
interessa para mim. Ele vai para formagdo
continuada e fala que la tem alguma coisa diferente
como os conteiidos e repassa para nds do jeito que
entende. No momento que ¢é feito a corregio das
atividades eu percebo onde estd errado é que o
professor ndo discute as questdes s6 vou apagando e
corrigindo. Meus pais s6 perguntam as vezes se as
notas estdo boas, ou as vezes saber meu
desenvolvimento na escola, eles dizem que a
educagdo ¢ responsabilidade da escola (A11 EFII).

Na aula de leitura meu professor ndo incentiva
muito a ler o texto e pede que os alunos resolvam a
atividade do livro. Na escola também ndo tem
biblioteca por que serve de sala de aula e isso faz
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falta, pois para mim a importincia da leitura é
adquirir conhecimentos para ler e escrever. Quando
meu professor vai para a formagdo de portugués é a
diregdo da escola que fica responsavel de avisar e
vejo os colegas falando sobre projetos de leitura e
isso ndo acontece na minha sala. Na corregio das
atividades da apenas as respostas sem se preocupar
com quem errou, escreve no quadro e pronto, eu fago
minhas atividades de classe e casa e tenho interesse
em aprender. Meus pais se preocupam com meu
aprendizado, s6 digo a eles que ndo gosto das aulas
de portugués, pois o professor s6 usa nosso livro (A12
EFII).

Os dois alunos emitiram suas respostas em perspectivas
semelhantes quanto a aula de leitura, pois a dindmica seguida da
metodologia do professor ndo vai ao encontro do que o aluno
almeja diante dos avancos da tecnologia e das aulas de Lingua
Portuguesa no incentivo a leitura contribuindo para sua
aprendizagem. O hdbito de ir a biblioteca também n3o estd
presente no cotidiano do aluno e segundo o mesmo se faz
necessario na aquisi¢ao dos conhecimentos da leitura e da escrita.

A formacgio continuada permanece estivel, conforme a
identidade do professor sendo que a proposta viabiliza projetos,
acoes pedagodgicas de leitura e incentivo a docéncia na ampliacao
das experiéncias ao longo dos anos da profissao. A corre¢ao das
atividades fica a desejar pela falta de didlogo com a turma e os
discentes sao distanciados dos projetos de leitura da sala de aula
que engloba a proposta do PAIC. A familia em termos de

acompanhar a vida escolar desses alunos é vista pelos pais como
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responsabilidade da escola na aprendizagem, embora também a
um reconhecimento do discente da responsabilidade ao
conhecimento.

Encontramos em Diaz (2015) que diante da metodologia
aplicada na sala de aula o professor pode contribuir com uma visao
restrita ou parcial. A dindmica docente requer um ensino que possa
desenvolver a aprendizagem através de problemas que cheguem a
realidade do aluno, do contrario, a aprendizagem serd um equivoco
vazio de contetidos na sala de aula e na convivéncia social. Para esse

autor (2015, p. 74),

Dependendo de sua metodologia, o professor pode
contribuir para gerar uma consciéncia critica ou
uma meméria fiel, uma visdo universalista ou uma
visdo estreita e unilateral, uma sede de aprender
pelo prazer de aprender e resolver problemas, ou
uma angustia de aprender apenas para receber um
prémio e evitar castigos.

Segundo os alunos D13 e D4 do ensino fundamental II, a
formag3o continuada ajuda o professor na pratica da sala de aula
quando promove uma aula de leitura com oportunidade de criar
incentivos de fazer outras leituras na representagio do

conhecimento. Observa-se isso nos comentarios citados abaixo:

Gosto da aula de leitura por que assim tenho a
oportunidade de fazer outras leituras que a
professora traz e faz na sala. Minha professora leva
agente para biblioteca e isso ajuda no meu
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crescimento, criatividade imaginagdo e viajar para
o mundo magico da leitura. A professora vai para a
formagdo de portugués quando chega na sala
conversa do que aprendeu e diz que tem novas
estratégias para a gente aprender melhor. As
atividades de portugués sio corrigidas pela
professora posso perceber meus erros, ela debate
com a gente as questdes e dessa maneira aprendo
mais. Meus pais perguntam sobre minhas
atividades e a ajuda deles me faz crescer na
aprendizagem e ter mais responsabilidade com
minhas atividades escolares (A13 EFII).

A aula de leitura na versao desse aluno tem sim progresso na
sala de aula pela maneira que o professor conduz a aula de Lingua
Portuguesa introduzindo novas leituras. A biblioteca é um
diferencial a incentivar os alunos juntamente com o professor na
pesquisa de leitura que faga nascer o gosto e o prazer de ler.

No ponto de vista da professora, a formagao continuada estd
associada as novas estratégias pedagdgicas para serem trabalhadas
em sala de aula e ser flexivel ao conhecimento. As atividades em sua
maioria percorrem na estrutura da corre¢ao dialogada com os
discentes e deixam claro que aprendizagem acontece na interagao
com o professor. O acompanhamento dos pais é associado a
aprendizagem do aluno no crescimento ao conhecimento do lado

intelectual e na vida social.

Nas aulas de leitura procuro me dedicar, pois a
professora leva livros e incentiva a gente ler. A
professora deixa os alunos escolher livros na
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biblioteca la acho que deveria ter outros livros. A
professora diz para nds que vai para formagdo de
portugués e fala que tem muitas novidades para
trabalhar os conteiidos com os alunos. Minha
professora faz a corregio das atividades debatendo
as respostas conosco os alunos e antes tento resolver
as questoes para depois tivar as dividas. Minha
familia acompanha minhas tarefas e tem na sala
colegas que nio faz por que os pais ndo acompanha
e ds vezes sei fazer as tavefas sozinhas (A14 EFII).

A dedicac¢ao do aluno na aula de Lingua Portuguesa estd
articulada a metodologia do professor que incentiva o gosto pela
leitura e deixa livre o discente a fazer suas escolhas nos livros da
biblioteca criando o habito de ler. A formagao continuada é de
interesse do professor na parceria com a proposta de formagao que
traga metas didaticas no ensino e aprendizagem.

As corregoes siao baseadas no debate com perguntas e
respostas entre professor e aluno na interagdo significativa ao
conhecimento da lingua na leitura de textos. A familia expressa o
cuidado com o acompanhamento do aluno e dessa forma a
autonomia de realizar a atividade sozinha eleva o nivel de
aprendizagem satisfatéria, no entanto ainda encontramos muitos
discentes sem o devido acompanhamento dos pais.

Essa demonstragio dos alunos quanto a motivagao do
professor em sala e a crescente produtividade que permeia no ato
da formagao continuada levam-nos ao pensamento de Goleman
(2012) sobre empatia que o ser humano precisa no envolvimento do

dia a dia.
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O cotidiano de cada um de nds deve ser visto na perspectiva do
outro, na tolerdncia e principalmente no respeito as diferengas
para criarmos um certo vinculo afetivo a partir da demanda da
sociedade que preza a igualdade de todas as pessoas. Como pontua

Goleman (2012, p.47),

A capacidade de pdr de lado nosso foco e impulsos
autocéntricos tem vantagens sociais: abre o
caminho para empatia, para ouvir de fato, para
adotar perspectiva de outra pessoa. A empatia,
como vimos, leva ao envolvimento, ao altruismo e
piedade. Ver as coisas da perspectiva dos outros
quebra esteredtipos tendenciosos e, assim, gera a
tolerdncia e a aceitagdo das diferengas. Essas
aptidoes sdo cada vez wmais exigidas numa
sociedade cada vez mais pluralistica, permitindo
que as pessoas convivam em vespeito mituo e
criando a possibilidade do discurso piiblico
produtivo.

As argumentagdes feitas pelos os alunos do ensino
fundamental I e II sugerem que o modelo de aula de leitura atrai o
aluno ao conhecimento na exposi¢io de ideias no momento da
compreensio do texto, na corre¢io das atividades que os levam as
discussdes e no incentivo a leitura em ambiente complementar
como a biblioteca escolar.

Quando se referem a formagao continuada que o professor
participa percebem a relevincia que os envolvem diante dos
conhecimentos aprimorados na sala. O docente é integrante desse

processo e ambos est3o juntos na reflexido do conhecimento. A
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maioria dos pais sdo parceiros, agem na educacao dos filhos na
forma de acompanhid-los nas atividades e ainda tem o
posicionamento da responsabilidade que o aluno pode adquirir na
vida escolar. Retomamos que alguns pais tém uma postura de que
a escola é responsivel pelo seu filho no cumprimento das

atividades. Sobre isso Gadoti (2007, p. 13) destaca que:

Se qualidade de ensino é aluno aprendendo, é
preciso que ele saiba disso: combinar com ele,
envolvé-lo como protagonista de qualquer mudanga
educacional. O fracasso de muitos projetos
educacionais estd no fato de desconhecer a
participagdo dos alunos. O aluno aprende quando o
professor  aprende; ambos aprendem quando
pesquisam.

O aluno consegue perceber que é personagem principal do
processo educacional quando se sente envolvido na aprendizagem.
O ensino é o ponto de partida na condi¢ao de articular a dimensao
da qualidade. Por isso, tantos projetos fracassam na escola pela
falta da participagao dos educandos no envolvimento critico
daquilo que também os interessa e essa compreensao e que aluno é
professor aprendem juntos constitui uma escola que permite
concretizar suas a¢oes dentro de um projeto politico-pedagdgico
em situagao de reflexdo permanente que propde o conhecimento
como pesquisa cotidiana.

Os depoimentos dos alunos construidos nessa segunda
categoria permitiram conheceram seu ponto de vista em relagao a

aula de leitura, o que significa a formagdo continuada para o
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professor em consideragio a sala de aula nas propostas de
atividades discursivas e criativas na parceria com a familia, dentro
das possibilidades de cada um.

Aseguir, a terceira categoria que serd abordada detalha o olhar
do coordenador pedagdgico e do formador nas atribuicdes da
formacdo continuada de Lingua Portuguesa no didlogo

permanente entre o ensino-aprendizagem.

AS ATRIBUIGOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO F DO FORMADOR NA
FURMAGAU CONTINUADA DE LINGUA PORTUGUESA: Concepcaes da teoria e
pratica no ensino-aprendizagem

Segundo os coordenadores pedagdgicos pesquisados, a
formagdo continuada aplicada pela Secretaria Municipal de
Educagao (SME) com os professores tem sido uma troca de
experiéncias entre ambos profissionais influenciando o ensino-
aprendizagem. Sobre isso, destacamos a seguir os graficos que
representam o acompanhamento das atividades realizadas nas
formagoes e seus eventuais impactos sobre o processo de ensino-

aprendizagem.
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MARIA DO SOCORRO NOGUEIRA OLIVEIRA FILHA LIMA

GRAFICO 9 — O coordenador pedagégico no acompanhamento do
processo de ensino-aprendizagem na formacio continuada com os
docentes

Acompanhamento da pratica GGG 100
Acompanhamento de planejamento IIEEEGEGG——_— 71,4
Didlogo entre pratica e projetos... I 100
Incentivo a préticas de leitura GGG 100
Dominio sobre pauta das formacSes I 42,8
Impacto do PAIC I 100

0 20 40 60 80 100 120

M Praticas desenvolvidas em %

FONTE: prépria autora, 2018.

GRAFICO10—-0 formador noacompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem na formacdo continuada com os docentes
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FONTE: prépria autora, 2018.
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Os coordenadores pedagdgicos C1 e C2 do ensino fundamental
I e II dizem que tentam organizar a a¢ao pedagdgica dentro dos
principios da formagao que segue a proposta de governo de Estado
em parceria com a prefeitura através do Programa Alfabetizagio na
Idade Certa, desde 2007. Comentam a respeito do incentivo a
leitura em relevante conceito no resultado das avaliagdes externas
sobre as temadticas trabalhadas com os docentes e que
posteriormente sdo introduzidas na sala de aula. Os coordenadores

pedagdgicos citaram dessa forma:

Procuro acompanhar de acordo com o que é
adquirido  pelos  professores na  formagdo,
auxiliando no que for necessario para um melhor
desenvolvimento da a¢do pedagdgica em sala. Os
professores se sentem satisfeitos em relagdo as trocas
de experiéncias e vivencias adquiridas e assim é
visivel a transformagdo da pratica pedagégica dos
docentes a partir da formagdo influenciando na
aprendizagem dos alunos. As tematicas abordadas
trabalhadas sdo: oralidade, produgdo textual,
leitura e escrita linguistica que sdo inseridos nos
projetos desenvolvidos na escola para que haja uma
consondncia do que é visto na formagdo e aplicado
na pratica pedagbgica. As ages de incentivo a
leitura em relagdo aos resultados das avaliages
deixam muito a desejar na minha escola, pois ndo
contamos com um acervo adequado para a
atualidade na qual esta inserido nossos alunos.
Mesmo assim contamos com a colaboragdo do
Programa Alfabetizagio na Idade Certa (PAIC) na
formagdo continuada de Lingua Portuguesa que
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tenta criar o habito da leitura melhorando um
pouco os resultados (C1 EFI e II).

O coordenador pedagdgico, segundo sua resposta,
acompanha os professores nas a¢des pedagdgicas na sala de aula
desenvolvendo melhores resultados no planejamento rumo a
aprendizagem dos discentes. Ele auxilia nos projetos que a escola
desenvolve em conjunto com a proposta de formacgao e assim os
professores vivenciam a troca de experiéncias necessarias a pratica
pedagdgica. O que fica a desejar é o acervo literario na escola, pois
contamos com poucos livros para desenvolver o habito de leitura, e

os disponiveis fazem parte em sua maioria do programa PAIC.

Tento auxiliar o professor sempre que necessario na
organizagdo do coletivo para que possamos
conjuntamente vefletir bases tedricas sobre suas
praticas. Sendo que a formagdo continuada para o
professor amplia seus conhecimentos na sua pratica
cotidiana e no ensino-aprendizagem dos alunos.
Na formagdo continuada de portugués os temas
mais abordados sdo: géneros textuais, habilidades e
competéncias da proposta curricular para as
avaliagdes externas e a produgdo de texto e assim a
escola apoia os projetos propostos pela Secretaria da
Educagdo e desenvolve outros como: Agrinho, A
escola e familia. Vejo que os projetos em conjunto
devem partir do dialogo de situagles que precisa ser
aprofundado e os desafios sio esferas que buscamos
meios de solucionar. Os rvesultados que
presenciamos sdo consideraveis, pois, a formagéo
continuada de portugués contribui e muito para um
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educando mais critico e participativo, sentido como
protagonista de sua historia. Uma vez atingindo
resultados satisfatorios na aprendizagem pode-se
assequrar boa avaliagdo no processo, ja que o
programa Alfabetizagio na Idade Certa (PAIC) é
inserido na formagdo continuada tem grande
possibilidade de elevar os habitos de leitura mesmo
precisando ampliar o material de apoio a leitura
(C2EFIell).

A tentativa desse coordenador pedagdgico é de organizar o
coletivo de professores e que juntos possam refletir a teoria na
pratica da sala de aula e a formagio continuada é essa via ao
conhecimento entre aluno e professor. Os projetos sao vivenciados
na escola num dialogo com a formacao PAIC, que tem elevado os
indices de aprendizagem, juntamente com o acervo de leitura
ofertado pela proposta na criagio do habito de leitura. Ressalta
ainda que a formacao de Lingua Portuguesa tem contribuido para
um discente mais critico, ativo na participa¢do em sala de aula e
construtor da sua histdria.

Em propor¢ao a essas colocagdes, o coordenador pedagdgico
inserido nessa politica educacional é um condutor, facilitador em
complementar na escola a pratica da formagao através da reflex3o.
Essa visao de busca ao conhecimento é um processo interativo
entre coordenagio e professor como sujeitos da dimensio
pedagdgica em condi¢bes que as experiéncias da pratica cheguem
ao aluno, ampliando a aprendizagem. Dessa forma. Placco e

Almeida (2001, p. 23) apresentam uma visio do professor e
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coordenador como atores nas mudangas de possibilidade de

trabalho pedagbgico numa definigao simples:

Propor ao professor uma pratica inovadora é uma
tavefa desafiadora para o coordenador porque
conduz a um momento de criagdo conjunta, ao
exercicio da liberdade e ds possibilidades efetiva de
parceria. Acompanhar esse trabalho possibilita
desencadear o processo de reflexdo na agdo
(formagdo continuada) durante o qual o professor
vivencia um novo jeito de ensinar e aprender e,
mediante essa nova experiéncia, revé sua maneira
de ser e fazer, pois a inovagdo incide em sua pessoa
e em sua atividade profissional.

E notério a fungio do coordenador pedagégico na escola ser de
fato submetido as atividades relacionadas a burocracia posta
muitas vezes pela formagao continuada no esforco de garantir o
salto de quantidade aos indices de aprendizagem. Sabemos que o
coordenador pedagdgico é um profissional de base intermediando
o processo de ensino-aprendizagem sinalizando em uma postura
que nao se delimita em apenas coordenar o trabalho do professor,
mas também perceber como parte do todo da escola no
envolvimento de discussdes vivenciadas desafiando o
conhecimento. Na versdo de Placco e Almeida (2001, p. 22), “Assim
é fundamental que o coordenador conhega e se aproprie das
dimensdes do processo de formagio continuada e faga delas o

nucleo de sua a¢do coordenadora”.
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Essa relacdo em compreender como se di a formagdo
continuada é justamente a extensdo que dela se faz na escola
quando o professor chega e traz a proposta de forma complementar
no consenso que ele precisa para executar no sentido da
colaboragao do coordenador pedagégico adaptando os desafios em
que se encontra na escola diante das reformas educacionais.

Nos relatos reproduzidos a seguir, os coordenadores
pedagdgicos dizem das agdes que projetam com os professores de
acordo com a formagao continuada em orientagdes das diretrizes
do Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC) dentro da
propria atualizagdo do professor, que deve estar presente
despertando no aluno o prazer pelo conhecimento, ou seja, a
dimens3o da educagdo em conjunto com o processo de ensino-

aprendizagem.

No acompanhamento dos docentes fago de forma
coletiva adequando objetivos e contetido que
propiciem conhecimentos junto com que é
repassado na formagdo continuada para melhor
compreender o ensino aprendizagem. E nesse
processo os conhecimentos vio sendo consolidados,
0 que exige frequente sistematizagdo do material
didatico para o desenvolvimento e aprendizagem
dos discentes esse é a orientagdo que desempenho
como coordenadora pedagdgica na escola com a
troca de experiéncia entre os docentes e
coordenagdo. Na base dos projetos da escola e
tematica da formagdo continuada de portugués
trabalho em conjunto com as seguintes referéncias:
produgdo de texto, eixo da leitura, géneros textuais,
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Agrinho, Quinzena Literaria. Aplicamos de forma
processual na coletividade interdisciplinar e esses
projetos sdo desenvolvidos com educadores e
educandos,  pois  primeiramente  buscamos
orientagdo dentro das diretrizes para aplicagdo
dessas atividades que faz parte do fazer pedagégico.
O processo avaliativo quanto aos indices de
aprendizagem defini- se na condigdo do contetido
que ¢ parte do Programa Alfabetizagio na Idade
Certa (PAIC) nas diretrizes curriculares nas
habilidades e competéncias a serem atingidos em
cada bimestre e vejo que é necessario rever esse
processo e possibilitar melhor aprendizagem na
leitura, visto que concordo com Jean Piaget quando
coloca que a aprendizagem se da no processo (C3
E.F.Iell).

O planejamento coletivo na explanac¢do do coordenador nos
deixa claro a construgio do conhecimento conforme as agdes da
formacao para o ensino e aprendizagem consolidado ao material de
apoio PAIC com as orientag¢des da coordenagdo nos referentes
materiais existentes na escola.

Os projetos representados pela escola estao de acordo com a
proposta e formacao nas diretrizes compostas dos eixos de leitura
e géneros textuais que é o norteador do seguimento das avaliagoes
externas e internas avaliando o ensino e aaprendizagem. E dito que
o PAIC tem sua contribui¢do na educagio, precisando ser avaliado
conforme ocorre seu processo e que encontramos algumas
contradi¢des na aprendizagem. O coordenador se posiciona na
teoria de Piaget em como se da o processo de aprender deixando

uma reflexao entre o programa de formagao no que se diz sobre a
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aprendizagem. A posi¢ao do coordenador (C4 EFI e II) nos da o

seguinte norteamento quanto aos projetos da escola:

Meu olhar no acompanhamento pedagdgico é de
forma  questionadora,  pesquisadora e
incentivadora, além de que professores e
coordenagdo pedagogica possam juntos superar as
dificuldades e desafios que cada dia surgem no
cotidiano escolar. E sem diwvida um dos caminhos
mais eficaz a formagdo continuada de portugués, ja
que vivemos em um mundo contempordineo, temos
sempre que nos aperfeicoar e ndo ha outra forma se
ndo estudar. O coordenador pedagdgico deve estar
sempre apito a ajudar os professores levando
sugestdes de aulas diferenciadas que desperte no
aluno o desejo de aprender. Quanto aos projetos e
tematicas proposta entre escola e Secretaria da
Educagdo temos: Quinzena Literaria, Peteca,
Agrinho e os especificos da escola: Semana da
alimentagdo Saudavel, Mulher Mde, Eu e o
Folclore, Semana da Patria e Crianga Feliz, vejo
que tais projetos ajudam aos professores a
incrementar suas aulas. A escola procura sempre
manter uma reflexdo sobre o sucesso entre os
projetos pedagdgicos e as tematicas abordadas na
formagdo continuada de portugués. Fazendo uma
andlise dos resultados obtidos, posso afirmar que a
relacdo entre aprendizado e vesultado sdo
relativamente iguais, pois as agdes pedagdgicas
trabalhados no Programa Alfabetizagio na Idade
Certa (PAIC) tenta elevar o habito da leitura de
nossos alunos com sucesso (C4 EFI e II).

176



Em termos da fun¢ao do coordenador pedagdgico a resposta
acima confere a postura desse coordenador de forma
questionadora sempre em busca de superar as dificuldades
surgidas no cotidiano escolar. A formagao continuada é parte do
aperfeicoamento profissional nas novas adaptagdes da pratica
pedagdgica em nio s6 o professor esta inserido como o aluno é o
ator principal no desenvolvimento da aprendizagem. Os projetos
escolares tém sua fundamentagdo nos principios da formacao,
caminhando em um conjunto interdisciplinar no compromisso de
analisar os resultados e todo o processo. Aqui encontramos que o
nivel do habito de ler tem sido elevado nas agdes didaticas
praticadas pelo PAIC.

Conforme Chistov (2012), as atribui¢bes que fundamentam o
trabalho do coordenador pedagdgico estio na construgio da
formagao que o professor recebe na denominagio de educagao
continuada nas exigéncias da Secretaria Municipal ou de acordo
com a nomenclatura do que se entende por formagiao em servigo.
Essa expressao de educagao continuada integra o desenvolvimento
do professor a partir de experiéncias tedricas e praticas, dentro da
funcio que exerce na propor¢ao do fazer pedagdgico que lhe
compete em relagdo a aprendizagem do aluno. Antes a formacgao
continuada era tratada como reciclagem, treinamento,
diminuindo a construg¢ao dos saberes e da autonomia do professor.

Ainda conforme o mesmo,

Em termos praticos, porém, sabemos que tal projeto
coletivo é uma conquista muito dificil de ser
realizada. Entraves pessoais e institucionais ndo
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faltam. Uma das dificuldades do trabalho coletivo
estd no confronto de expectativas e desejos dos
sujeitos envolvidos. Dificuldades que precisa de
condigdes especiais para ser superada. Uma dessas
condigbes estd na compreensio de que uma visdo
comum sobre a escola, um eixo aglutinador, dos
seus sujeitos, so pode ser construido a partir das
visdes particulares, das experiéncias de cada um
sobre a escola que se pretende organizar
(CHISTOV, 2012, p. 16).

Referindo-se sobre as demandas da escola na pessoa do
coordenador pedagdgico vimos que o seu conhecimento precisa ser
amplo e transformador consistente na pritica que possui
auxiliando os professores que atuam na escola, tragando metas no
projeto da formagdo continuada diante das agdes pedagdgicas
construidas no coletivo participativo e permanente no ambiente
escolar.

Essa organizac¢ao do trabalho pedagdgico estd associada a um
planejamento participativo em que coordenador pedagdgico e
professor sdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
quando debatem a sistematiza¢ido do  conhecimento
compartilhado. As vivéncias do docente como profissional
possuidor da experiéncia pedagdgica em relagio aos alunos os
identificam nesse contexto educacional na atitude de coletividade
em transformacao a individualidade, isso sdo processos que se
seguem em agrupamentos continuos na trilha do ensino-

aprendizagem. Sobre essa mengdo de coletividade, observou-se o
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que disse o coordenador pedagdgico Cs do ensino fundamental I e

II:

Posso dizer que 0 acompanhamento pedagdgico que
pratico no ambiente escolar ¢ rever os processos de
aprendizagem e as avaliagoes dos alunos,
procurando estar sempre envolvido no grupo
ouvindo e também sugerindo durante o encontro da
area do portugués. A formagdo continuada estd
relacionada a qualidade da educagdo e do mesmo
modo, a qualidade do ensino e percebo através dos
professores que a formagdo é uma agdo para
melhorar a pratica docente, debatendo e
compartilhando as experiéncias pedagogicas. Em
compartilhar os temas ou projetos abordados pela
escola tenho como exemplo: Quinzena Literaria,
projeto da Olimpiada de Lingua Portuguesa,
reforgo que esses projetos sdo discutidos dentro do
planejamento da escola no dialogo entre educador e
educando numa interagdo entre todos que fazem
parte da comunidade escolar. Os resultados na
minha opinido é que o processo ensino-
aprendizagem pode ser observado nas mudangas de
comportamento dos envolvidos no processo. E o
Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC)
tem desenvolvido projetos de leitura e escrita com os
professores em que os discentes melhoraram
significativamente a interpretagdo e a escrita. No
entanto é preciso rever algumas estratégias para
envolver um nitmero maior de alunos, no intuito de
conscientizar e humanizar para que exergam

plenamente sua cidadania (C5 EFI e II).
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Quando mencionamos o forte requisito do acompanhamento
do coordenador pedagdgico na escola com os professores que
recebem a formagdo continuada da Secretaria de Educagio do
Ceard e pela consideragao da valorizagio do trabalho pedagégico
pela equipe de gestao que compde a escola. Vemos o professor por
natureza na constru¢ao da reflexao da teoria e pratica quando todos
da escola tém o envolvimento com os projetos educacionais.

Os docentes ao analisarem, participarem e problematizarem
os reflexos da formagio continuada na transformagao do ensino e
aprendizagem que podem fazer na escola, isso quando a proposta
de formagao esta inserida na institui¢ao escolar e faz com que
professor e coordenagio tenham metas do trabalho coletivo em
larga escala sobre toda a gestao escolar. Os estudos de Fusari (2009,
p. 22) fazem referéncia a relagdo da gestdo democratica na insergao
da formacao continuada como parte que integra a rotina escolar

colocando que:

A formagdo continua de educadores que atuam na
escola basica sera bem mais sucedida se a equipe
escolar, liderada pelos diretores e coovdenadores
(pedagdgicos, de areas, cursos e periodos), encara-la
como valor e condi¢io Dbasicos para o
desenvolvimento profissional dos trabalhadores da
educagdo. A estrutura e a gestdo democratica sdo
elementos essenciais por enaltecerem a participagdo
e 0 envolvimento de professores e técnicos. Nesse
sentido, a titulo de exemplo, o calendario escolar
precisa garantiv anualmente (semestres, bimestre,
meses, dias) oportunidades para que os professores
se encontrem, analisem, problematizem, fagam
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trocas, enfim, reflitam na e sobre a agdo,
concretizando, assim a formagdo continua na
rotina escolar.

Nessas colocagdes que fazem os coordenadores pesquisados, o
curriculo é fortemente ligado na formagao de modo que direciona
as avaliagbes como primordial nos bons resultados da
aprendizagem. E légico que a proposta de formacio continuada
articula os profissionais nas mudangas dessa nova estrutura de
sociedade no qual estamos vivenciando e aprendemos conforme a
capacidade que o ser humano tem de se adaptar. Esse espago das
reformas educacionais muitas vezes sdo interesses que propde a
sociedade manipuladora do sistema.

A escola novamente sente-se na obriga¢ao de cumprir essas
metas com visdo da melhoria do ensino-aprendizagem e perante as
reflexdes dessas reformas pedagdgicas podem surgir novos
contextos e significados diante de uma escola que tem seu processo
de mudangas no propésito educativo. Fusari (2009, p.75) manifesta

como acontecem essas reformas:

A compreensdo da escolarizagdo como fenomeno
historico implica, pois, perguntar quando, como e
por que a institui¢do escolar comegou a criar as
bases para a estrutura que possui hoje, em relagdo
tanto a logica do curriculo, a formagdo e ao papel do
professor, como a organiza¢do espago-temporal das
atividades pedagdgicas. Acreditamos que reflexdes
dessa natureza podem nos ajudar a discutir com
mais profundidade os significados de diferentes
reformas antes de aceita-la como um progresso em
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si mesmo, como pode fazer crer a ideia de reforma.
Pelo contrario, muitas vezes reformas surgem mais
para adaptar a escola as mudangas e interesses que
surgem na sociedade do que para transforma-la.

Os participantes das falas analisadas a seguir relatam o foco do
acompanhamento pedagdgico agregado a proposta curricular do
Programa Alfabetizacao na Idade Certa e as verifica¢des com base
em testes de leitura e escrita tém um valor na aprendizagem em
avaliagdes diagnésticas. E essencial o segmento do coordenador
pedagdgico consolidando os assuntos da formagdo continuada
juntamente com os projetos que a escola desenvolve e busca realizar

no campo educacional. Vejamos com eles expressam:

Minha posigdo como coordenadora pedagdgica esta
focada no ato de planejar no estudo da proposta
curricular na pratica da sala de aula auxiliando no
trabalho de pesquisa; porém as sugestdes das
formagdes poderiam ser melhores aproveitadas na
pratica pedagégica do dia a dia em sala de aula.
Posso dizer que a formagdo continuada de Lingua
Portuguesa é de uma imensa relevincia no processo
de aprendizagem tanto dos professores quanto dos
alunos, pois a pratica fala mais que tudo
principalmente no ato de planejar o que é sugerido,
refletido nas formagGes. Existe um elo nos projetos
escolares e os da formagdo como: Quinzena
Literaria, onde o objetivo ¢ leitura e produgdo
escrita, Olimpiada de Lingua Portuguesa e outros
de ampla abrangéncia na escola: Viajando na
Leitura, Baui da Leitura e Soletrando. Diante dos
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resultados se tem desenvolvido um avango no
crescimento nos vesultados finais das avaliagdes
externas e internas coo incentivo de estimulos para
docentes e discentes, basta verificar o niimero de
crescimento dos alunos. Todos saem ganhando
quando melhoramos no nivel da leitura sendo que é
o maior objetivo do Programa Alfabetiza¢do na
Idade Certa (PAIC) e ¢ isso que é semeado nas
formagdes de portugués com os nossos docentes.
Quem decidi ensinar nunca para de aprender,
sonhar e acreditar (C6 EFI e II).

O foco desse coordenador pedagdgico é o planejamento sobre
as metas da proposta pedagdgica como pesquisa, pois segundo o
mesmo poderia ser mais refletida e aproveitada diante do que é
colocado pelo programa de formagido PAIC pelo fato do seu
contetido conter riquezas que proporciona o conhecimento mais
amplo e reflexivo da pratica. Os projetos da escola estio em
constante abrangéncia com os da proposta de formag¢ao em Lingua
Portuguesa e que juntos objetivam a incentivar o habito da leitura

contribuindo no processo de ensino e aprendizagem.

Minha posi¢io quanto ao acompanhamento é estar
sempre com o olhar no foco da aprendizagem que é
0 aluno percebo a evolugdo na aprendizagem dos
alunos mediante o sucesso mnas avaliagbes
individuais e diagndsticas onde fago testes de
leitura e escrita e produgdo. Outro elemento
importante do acompanhamento é observar de
perto, pois 0 bom desempenho do professor em sala
requer um apoio total do coordenador pedagégico
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que juntos tracam planos para o bom
aperfeicoamento didatico. Contemplo como os
professores se mostram interessados nas formagdes
onde adquirem novas experiéncias profissionais e
eu juntamente com ele (professores) busco maneiras
praticas para aperfeicoar os conteiidos da formagdo
de portugués. As tematicas e projetos trabalhados
no permanente dialogo com a escola sdo: leitura,
onde trabalha a melhoria da aprendizagem no foco
da produgdo textual, géneros textuais e a Quinzena
Literaria. Dentro dessas tematicas sou parceiro do
professor na hova de elaborar as atividades de
planejamento, apoio total nas agdes didaticas e
reviso a evolug¢do dos alunos por meio de coleta de
diagnostico. Essas novas tendéncias na educagdo
tém elevado os indices de aprendizagem,
competéncia na fluéncia da leitura onde os alunos
sdo convidados na pratica a desenvolver suas
potencialidades e o professor e o coordenador sdo
parceiros na busca do conhecimento. Esses avangos
na leitura ¢ através do material didatico do
Programa Alfabetizagdo na Idade Certa (PAIC)
mediante uma rotina voltada na fluéncia da leitura
e produgdo de texto, além do que como coordenadora
pedagbgica dou suporte pedagogico na melhoria do
trabalho docente, me esforco como coordenadora,
pois a demanda é muito grande e sinto que fica a
desejar um pouco; porém o mais importante é da o

seumelhor (C7 EFI e II).

A aprendizagem dos alunos segundo o coordenador
pedagdgico é seu foco no trabalho em que lhe compete e tem

evolu¢ao quando o resultado é apontado nas provas diagndsticas
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com base nos testes de leitura e escrita. Acompanhar o docente faz
parte do trabalho pedagdgico tragando metas para um
planejamento de agdo participativa e motivadora a partir do que
recebem da formagao continuada e sdo refletidas na sala de aula.
Os projetos que a escola tem em vista desde o projeto politico-
pedagdgico estao interligados com a proposta de formagao na qual
professor, aluno e todos da escola procuram desenvolvé-los na
melhoria da qualidade da aprendizagem.

O coordenador pedagdgico ndo é o Gnico membro da gestao
que pode transformar o campo das ideias da formagao continuada
na aplicagio em sala de aula. A formacao faz parte da agao do ser
humano no aspecto de mudangas que estao em constante produgao
e reprodugao do conhecimento.

O sucesso do acompanhamento de ambos atores como
coordenador, professor e o proprio aluno esta no envolvimento de
cada membro na transi¢ao, mudangas, davidas e motivagao que
requer uma educagdo para a cidadania. Como nos diz Guimaraes

(2005, p.35):

A formagdo continuada é uma exigéncia para toda
a agdo do homem, uma vez que a realidade se
transforma constantemente. Essa afirmagdo ¢é tdo
ou mais verdadeiva ainda em se tratando do
trabalho educativo, especificamente escolar. Isso
porque o professor atua num contexto que envolve
muitos sujeitos, muitas wmotivagoes, o que
desencadeia  situagbes singulares, as vezes

desconhecidas e imprevisiveis.
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Ainda para Guimaries (2005) os processos de reflexdo e
discussdo sobre a pratica pedagdgica requer que se tenha uma
coordenagao pressupondo a figura do coordenador pedagdgico
como profissional de apoio aos professores que sistematicamente
avaliam a formag3o continuada no claro envolvimento,
amadurecendo o projeto politico-pedagdgico em que todos os seus
atores estao vinculados nessa complexa sociedade. Desta forma, o
coordenador pedagdgico integra o conhecimento que possui
associando o processo de formagao de seus professores em servigo
da equipe escolar.

Todo o seu papel e atribui¢des na escola estdo expandido nas
acoes pedagdgicas junto a comunidade em geral em significativas
relagdes com professores, pais e alunos em reconhecimento da
escola como espago coletivo e educativo. O apoio de um
coordenador na escola deve pressupor mudangas no coletivo e na
individualidade em construgao permanente quanto ao trabalho
docente.

Considerando a esséncia do trabalho do coordenador
pedagdgico vimos a necessidade de também entender a figura do
formador da Secretaria de Educagido Municipal, que atua junto a
coordenagiao da escola e com os professores na orientagio da
proposta da formagao continuada.

Tentamos aqui expor como o formador age na politica
educacional na agao da formagao com os docentes. Essa nova forma
de aprimorar o conhecimento estruturado em um programa de
formag3o resulta na reforma da teoria e pratica, sendo o formador
e o professor parceiros dos atuais debates na sala de aula em que

esta a relagao entre ensino-aprendizagem.
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Os formadores que responderam as questdes da pesquisa sao
professores efetivos e estio enquadrados na Secretaria de
Educagao Municipal a convite da secretaria da educagio para
assumir a fungao de formador na perspectiva das suas experiéncias
profissionais. Os trés formadores que contemplam o ensino
fundamental I e II se posicionam no modelo de formagao dialégica
e acreditam que boa parte dos professores contribui com as agdes
da formacao na sala de aula, apesar de alguns verem a formagao
COMO um encontro a mais.

Mesmo assim, o trabalho do formador é de articular o ensino
no desenvolvimento da aprendizagem querendo alcangar a
interagao dos educadores na reinven¢ao da profissio na qual
emerge a acao docente na sala de aula. As avaliagdes externas que
compdem os programas de avaliagdo do Estado (Sistema
Permanente de Avaliacao da Educagao Basica do Ceard), instancia
federal (Sistema de Avaliacio da Educagdo Basica) dentro do
Programa de Alfabetiza¢gdo na Idade Certa constituem como o
norteamento através das intervengdes didaticas que incentivam o
formador a olhar com transparéncia e ensinam a como orientar os
professores para juntos mapearem segmentos do ensino-
aprendizagem na relevincia dos indices de aprendizagem. As

formadoras dizem:

Tentando expor uma formagdo mais dialogica
busco com esses profissionais uma reflexdo sobre as
praticas e metodologias faco também algumas
intervengoes quando necessario. Uma boa parte dos
professores a formagdo continuada vem contribuir
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com o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
ja para outros é vista como um simples encontro de
professores, infelizmente. A agoes que desenvolvoé o
acompanhamento  pedagdgico, avaliagdes
diagnisticas e assim o formador deve se sentir parte
do grupo de professores e se colocar no lugar deles
sensibilizar-se com os problemas que enfrentam na
escola. Abordo outras agbes nas tematicas do
programa PAIC como: formagdo de leitor, géneros
textuais, produgdo de texto e pratica docente. Dessa
forma o resultado das formagbes vem unindo teoria
e pratica docente, usando metodologia voltada para
0 ensino da leitura e da escrita e na minha visdo as
avaliagdes externas servem como um mapeamento
da situagdo da aprendizagem em leitura e escrita e
partir delas os professores poderdo pensar em
estratégias para trabalhar as dificuldades dos
alunos. Ressalto que o programa Alfabetizagdo na
Idade Certa (PAIC) ja foi mais eficiente nos
primeiros anos, pois a partir do momento em que o
Estado deixou de ofertar o material didatico dos
alunos, sinto uma queda na qualidade da
aprendizagem (F1E.F. I).

O formador pedagdgico tem um importante papel no que se

refere aos docentes quanto sua metodologia de trabalho, pois ele

também é um professor que articula a formagao continuada com

objetivos a atingir. Dentre as agbes desenvolvidas por esse

profissional estd a formagao continuada através do programa PAIC

que como responsavel traca metas conforme os objetivos dos eixos

de leitura e com a participacao dos demais docentes que aplicam

em sala de aula a desenvolver a aprendizagem dos discentes.
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Nas avaliacOes externas realizadas pelo PAIC, o formador
acompanha o professor e aluno durante o ano letivo numa forma de
mapeamento da situagio de aprendizagem e, assim, os que tém
dificuldade passam a ter um olhar diferenciado buscando solugdes
no desenvolvimento da aprendizagem. Uma observagao que o
formador acrescenta nas suas palavras e sobre o material didatico
ofertado pelo PAIC, que no inicio do programa atendia todos os
alunos e ao passar alguns anos ficou restrito a sua distribui¢ao na

escola.

O trabalho do formador tem como articulagdo ou
vertente principal a perspectiva de aprendizagem
que os saberes de todos os atores envolvidos no
processo atuam com dedicagdo, afinco para
alcangar o sucesso. E se faz mecessario que se
identifique e invista em uma construgio da
identidade profissional, abrindo novos olhares a
essa tdo importante profissdo. Sendo que a atuagdo
do formador é repleta de significado, na conquista
de novos métodos e ferramentas baseadas nos
diversos saberes mediante a interagdo com outros
educadores na construgdo do conhecimento, os
quais sdo reinventados na agdo docente. Acrescento
ainda o autor Paulo Freive (2006, p. 23) “Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender.” O envolvimento das agdes se da
através  de: diagnéstico  situacional  de
aprendizagem, intervencies pedagdgicas, oficinas
pedagbgicas, planejamento e formagces mensais
visando a aprendizagem do aluno, no que diz
respeito a aquisi¢io das habilidades que devem se
estruturar para proporcionar a aprendizagem.
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Partindo para os resultados obtidos podemos dizer
que eles morteiam todo processo de ensino-
aprendizagem que eles sdo diagnésticos tanto para
o formador quanto o educador resultando em busca
de alternativas mediante as dificuldades a fim de
que sejam superadas. No programa Alfabetizagdo
na Idade Certa (PAIC) o eixo leitura é um incentivo
para a descoberta da aprendizagem, sobretudo
quando o professor é exemplo de leitor o estimulo
que ele oferece ao aluno é imprescindivel para
conhecer, questionar e propor intervir de forma a
obter o sucesso do aluno (F3 EFI).

A atuagio do formador, segundo comentirio acima, é
promover as perspectivas de aprendizagem no amplo sentido,
tendo os docentes como aliados na construgio do conhecimento e
envolvidos pelos saberes acumulados durante o exercicio da
profissdo. Vale ressalvar quando o formador diz que é preciso
investir na sua profisso dentro de um novo olhar nessa pessoa que
estd a frente da formagao e possa dar sentido ao trabalho docente.

E presente o acompanhamento do formador nas avaliacdes
dos diagnésticos nas devidas intervencdes pedagdgicas e
especificas no planejamento estruturando a compreensio das
habilidades de aprendizagem e assim atingir as metas da formagao
continuada. Todos esses resultados, segundo o formador,
mapeiam o processo de ensino e aprendizagem para que as
dificuldades possam ser superadas na oferta da educa¢io de
qualidade. Os incentivos a leitura é continuo no programa PAIC
com intervengoes elevando os indices de aprendizagem do aluno e

superando os desafios no cotidiano da escola.
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Na concepgdo de Gatti (2014), a formagio de professores
nestas instincias da educagio que prevé mudancas em seu
contexto tem um grande desafio diante das politicas educacionais.
Muitos paises vém desenvolvendo politicas e agdes que afrontam a
area educacional principalmente com os formadores, ou seja, os
professores sdo personagens fundamentais e importantes na
propagagao do conhecimento e de elementos consideraveis na
cultura.

A atuagao dos formadores é muito questionada jd que esse é
um professor pertencente a escola que esteve na sala de aula e passa
a fazer sua atividade docente com outros colegas professores.
Partilha as experiéncias a partir da formagdo que recebe e
compartilha no modo de teoria e pratica docente desenvolvendo
acoes no acompanhamento pedagdgico.

Segundo Gatti (2014, p.35), hd uma forte tradicao enraizada

quanto ao modelo de formagao de professor pela seguinte questao:

O historico legal e institucional dos cursos
formadores de professores por mais de um século nos
permite avaliar a for¢a de uma tradigdo e de uma
visdo sobre 0 modelo formativo de professores que se
petrificou no inicio do século XX, com inspiragdo na
concepgdo de ciéncias do século XIX e que mostra
dificuldades de inovar-se.

As informagoes identificadas no formador do ensino
fundamental II n3o divergem das outras respostas quando

posiciona as caracteristicas do formador de professores como
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inovador, motivador e parceiro envolvendo professores na

pesquisa a pratica pedagégica. O formador nos disse que:

Minha atuagdo é como parceiro, articulando a
pratica pedagdgica ao contexto do cotidiano escolar,
consolidando as  formagdes continuadas em
encontros coletivos, buscando vespostas para
algumas indagagdes, buscando sempre o melhor
para a escola e para os professores. Devemos nos
manter sempre atualizados, complementando
nossa formagdo inicial a continuada e percebo o
envolvimento dos professores em cada agdo, cada
metodologia de acordo com a experiéncia de cada
um. Algumas agdes sio desenvolvidas nas seguintes
tematicas: ciclo de leitura, projetos e formagdo do
leitor que buscam desenvolver habilidades, habitos
de leitura e escrita, sdo incorporados dentro do
plano de cada escola ao longo do ano letivo. Nesta
dire¢do o formador é um incentivador, um
motivador para com seus professores e mostra-los
da importancia da formagdo continuada por isso
vivo em constante pesquisa de novas metodologias
incentivando a todos. Quanto aos resultados atuo
como ponte, unindo Secretaria da Educagdo, escola
e professor buscando analisar cada resultado
intervindo na melhoria dos resultados partindo de
novas praticas para ajudar aos educadores em sua
pratica pedagdgica. Nesta linha o programa
Alfabetizagio na Idade Certa (PAIC) sabe da
importancia da leitura para o desenvolvimento do
ser humano, no entanto para os docentes ¢é
necessario mais apoio didatico e material para
desenvolver atividades de leitura (F2 E.F. II).
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Em reconhecimento da conduta e postura dos formadores que
participaram  desses  questionamentos a  respeito do
acompanhamento pedagdgico, percebeu-se as consideragdes nas
experiéncias da pratica docente e o conhecimento teédrico do
professor convertido no sentido de aperfeicoar a metodologia
diditica na compreensio do processamento de ensino e
aprendizagem.

Segundo Morin (2007, p.58), “Um conhecimento sb é
pertinente na medida em que situe no contexto”. E neste parimetro
que o conhecimento deve ser disseminado de modo que o conjunto
de profissionais que compde parte da educag¢ao como: formador,
coordenador pedagdgico e professor sejam conscientes da
formag3o continuada num contexto de mudanga das necessidades
que hoje o conhecimento exige em referéncias atuais.

Nas evidéncias que se encontra o formador na visdo de antes
como assessor ou solucionador de problemas existentes que
traziam os professores para a formagdo continuada, atualmente
surgiu o formador pedagdgico na propor¢io das mudangas
educacionais como mediador do grupo de professores no qual ele
se encontra no ato de formador sendo também professor no espago
de formacgao.

Paralelo a isso Imbernon (2009, p. 105),

Pouco a pouco, foi surgindo a consciéncia de que
o(a) formado(a) deve assumir mais um papel de
pratico colaborador num modelo mais reflexivo, no
qual sera fundamental criar espagos de formagdo
(ou de inovagdo ou pesquisa) para ajudar a analisar
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os obstaculos (individuais e coletivos) que o
professorado encontra para ter acesso a um projeto
formativo que os ajude a melhorar.

Os elementos da formagio continuada na pessoa do formador
requerem um constante desafio nos principios baseados do ato
pedagdgico. Sabemos das expectativas da modernidade que hoje
nossos alunos e professores estio langados e a escola é uma
colaboradora dessa formagao ampliando as mudangas
educacionais em condi¢des pertinentes ao encontro entre ensino-
aprendizagem.

As trés categorias que foram caracterizadas no decorrer desta
pesquisa deram-se através de dados coletados entre o grupo de
professores, alunos, coordenador pedagdgico e formador
mediante informagdes do campo analisado na formagao
continuada de professores no municipio de Barreira-Ceard. As
propostas que aqui foram apontadas prepararam a reflexdo de
novos estudos sobre o tema nas supostas politicas educacionais que
envolvem a relagdo da formagido continuada vinculadas ao
desenvolvimento da identidade profissional, sobretudo no ensino e

aprendizagem.
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GONSIDERAGOES FINAIS E RECOMENDAGOES

Aformagao continuada de professores como ja foi discutida no
presente trabalho é um processo significativo no desenvolvimento
profissional dos docentes e nesta possibilidade entendemos a
formagdo como ato reflexivo construtora dos fundamentos da
pratica pedagdgica. As concepgdes de formagao continuada sio
arraigadas ainda em modelos e técnicas pedagdgicas que se torna
burocrética no padrio na idealiza¢do do curriculo nos indices de
aprendizagem.

As reflexdes abordadas permitiram compreender aspectos de
compromisso politico desde a histdéria da formag¢ao docente em
conexao aos dias atuais constituida por meio de valoriza¢io do
magistério, qualificagdo, remuneragdo e autonomia dos docentes
na escola para a qualidade do ensino, é isso que nos assegura a LDB
de 1996. E nesse contexto que a pratica do professor é reveladora de
seus conhecimentos, consciéncia e interagao.

No entanto, analisou-se o seu objetivo que apontou as
contribui¢bes da formagdo continuada da educagido basica,
especificadamente do 3° ano a0 6° ano na rede pablica municipal de
Barreira-Ceard na area de linguagem. Dessa forma, a formagao
continuada de acordo com o PAIC nos aspectos observados
manteve certa distincia na teoria e pratica e assim buscou-se
entender o que diz o professor, o aluno, o coordenador pedagdgico

e o formador acerca da formagdo em Lingua Portuguesa a partir
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dos dados investigados num didlogo com autores que tecem seus
estudos sobre o tema.

As categorias e subcategorias que subsidiou a produgao dos
dados dialogaram com os problemas, objetivo e hipdteses da
pesquisa a fim de obter com mais precisio os dados nas bases
qualitativa e quantitativa. Em que utilizamos instrumentos do
questiondrio e entrevistas com os sujeitos pesquisados.

No primeiro plano, os docentes do ensino fundamental I
disseram que a formagao de acordo com o programa PAIC tem
aspectos positivos na parte da teoria e pratica, e mesmo assim veem
pouco impacto nos indices de aprendizagem que se sobrepde a
propostas descontextualizadas, desvaloriza¢ao do professor, falta
de participa¢ao da familia.

Ressaltamos que mesmo onde apontou o0s aspectos na parte
negativa a professora (D 16 E.F.I) “percebeu a importancia da
formagao por conta das mudangas corriqueiras na educagao”. E se
faz necessario devido aos conceitos tedricos e praticos aliados na
transformagao da prética docente.

Um dado relevante que nos remeteu a reflexao é o foco das
avaliagOes externas e a propor¢ao do significado que mecanizou as
aulas e a formagao foi mais tedrica do que pratica. Esse contexto vai
ao encontro da problematizagio da pesquisa identificada nas
observagbes no momento da formagao continuada e que
justamente surgiu dessa problematica a importancia da realizagao
dessa pesquisa com os docentes das escolas publicas de Barreira-
Ceara.

Na visdo dos docentes do E. F. II a formagao continuada tem

em seu discurso a troca de experiéncias, aplicagdo da pratica e a
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teoria tem impacto na aprendizagem nos pontos positivos. Quanto
ao estimulo da profissao os docentes nio mencionaram, apenas
uma das respostas analisadas identificou-se na (D14 E.F II) a
seguinte observa¢ao quando colocou: “Alguns fatores distorcem a
formacdo no ensino e aprendizagem, pois os professores nao
inovam suas praxis pedagdgicas mesmo estando a receber as
formacgdes preferem ficar do jeito que estao nos dias atuais”

E também percebemos que a prépria formagao continuada
apresentou distor¢des na fruicdo do ensino e aprendizagem
transpondo aos docentes um desestimulo a pratica pedagdgica que
interferiu na sala de aula, pois um dos objetivos da formagao é que
ela chegue até a escola e seja bem-sucedida nos resultados dos
indices de aprendizagens.

A situagao que encontramos nos pontos negativos apontou os
docentes nas suas respostas com as propostas descontextualizadas,
em seguida a desvalorizagao do professor junto a burocracia com o
foco das avaliagoes externas. Alguns pontos nos graficos nao foram
mencionados como: a sobrecarga de contetdo falta de participagao
da familia, mecanizagao das aulas e falta de recursos didaticos e
formag3o tedrica insuficiente. Atribui-se esse espago em que nio
foi citado o fato da formagdo continuada do 6° ano é recente,
comegou a ser desenvolvida pelo programa PAIC em 2017 e assim
os professores do E.F.II estdo nos primeiros contatos quanto a
teoria e pratica na sala de aula.

Os estudantes do ensino fundamental I que responderam as
indagagoes feitas através de questiondrios e entrevistas tiveram
uma visio ampla do programa PAIC na pratica dos seus

professores. Disseram os alunos e alunas que as corre¢des das
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atividades acontecem diariamente nas aulas de Lingua Portuguesa
refor¢ada pelo uso da biblioteca incentivando as praticas de leitura.
E quando os docentes se ausentam da escola para participar da
formagao ao retornarem compartilham a pauta em sala de aula e a
familia desses estudantes apresentou uma média participagio na
vida escolar de seus filhos. O que ficou a desejar s30 os usos das
tecnologias que podera ser desenvolvido posteriormente diante dos
resultados dessa pesquisa.

Quanto aos estudantes do ensino fundamental II que
participaram desta pesquisa tiveram em suas versdes diante das
perguntas algumas colocagdes quanto os indices de aprendizagem
sendo inferior em relagdo a aprendizagem do fundamental I
quanto as corre¢des das atividades, as pautas de formagdo que os
discentes compartilham em sala, o uso da biblioteca e as praticas
de leitura, principalmente o uso das tecnologias que nao foi nem
mencionada pelos estudantes. O que se superou foi a participagao
dos pais, que nos transpareceu conscientes de suas
responsabilidades, como os alunos fazem sua parte diante do que
os pais conversam com os filhos. Como dirimiu uma das respostas
do préprio estudante (A7 E.F.II) que desenvolveu na pesquisa:
“Meus pais pedem que eu preste atengio e participe da aula de
leitura, escrever os textos e lendo se aprende e tem bons
resultados.”

Na dimensio da atribui¢ao do coordenador pedagdgico que
atua na escola juntamente com o professor e aluno foi informado
nas questdes da pesquisa que o programa (PAIC) tem impacto
bastante expressivo na sua aplicagao que refletiu no incentivo a

leitura, mantem didlogo entre teoria a pratica nos projetos
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escolares e direcionou o acompanhamento pedagégico. Constatou-
se uma diferenga na pauta das formagdes no acompanhamento que
evidenciou momentos que o coordenador deixa de assistir o
professor e esse associou o tempo pedagdgico resumido para
releitura do material da formagio e obter uma frequéncia de
estudos no planejamento. Isso é corroborado com a resposta da (C
2 E.F.I e II) “Tento auxiliar o professor sempre que necessirio na
organizacao do coletivo para que possamos conjuntamente refletir
bases tedricas sobre as praticas”.

O trabalho do formador no acompanhamento pedagégico é
integrado na formagao continuada pelo contato e acesso que os
docentes presumem nas concepg¢des da teoria a pratica. E viu-se
nas suas argumentagdes a importancia que tem o PAIC no
acompanhamento pedagdgico que desencadeou na apresentagao a
teoria e metodologia do ensino para elevagio nos indices de
aprendizagem.

As intervengbes pedagdgicas que parte do formador por
exigéncia do programa nos pareceu em certa resisténcia por parte
dos docentes quanto ao modelo da formagdo, pois o ensino e
aprendizagem sempre na dire¢io do desenvolvimento das
avaliagoes diagnoésticas que resultam na divulga¢ao de nimeros no
sistema que rodeia a educagio em fatores decisivos no
planejamento da escola. Como concluiu a (F. E.F.) “A atuagao do
formador é repleta de significados na conquista de novos métodos
e ferramentas baseados nos diversos saberes dos educadores”.

E preciso considerar entre os dados concretizados que a
formagdo continuada mesmo com a participa¢io de parte da

experiéncia dos docentes, formador e coordenador pedagdgico é
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mediada nas condigbes preestabelecidas pelo programa PAIC
sendo encaminhada com as regras em instrumentais padrdes do
sistema da educagao no qual vivenciamos e produz as bases do
ensino e aprendizagem na sala de aula. Os indicadores da
aprendizagem prevalecem creditados em ntimeros que se juga a
correspondéncia do que o ensino pontou ou falhou induzindo
algumas interrogacdes quanto a pratica daqueles que recebem a
formacao continuada.

O que fica subtendido é que apds os resultados dos indices de
aprendizagem na rela¢do a nimeros é que a formacao continuada
permanece no mesmo modelo definido pela proposta PAIC via a
secretaria da educagio e novamente os docentes tragam as metas
para novas avalia¢des sem muitas alteragoes e deixando de lado as
produgdes de experiéncias da pratica docente. As mudangas que
ocorrem sao medidas a atender ndmeros no conceito de
quantidade na exposi¢ao de indices por graficos trazendo a ideia de
classificacio e uma breve construgio da qualidade que ligam
professor e aluno ao cotidiano da escola e sociedade.

O objetivo da formacao continuada em Lingua Portuguesa que
é de analisar as contribuigdes no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes do ensino fundamental I e II
acompanhou todo esse estudo e trouxe algumas conclusdes na
nossa investigagao:

A formagio continuada representou oportunidades de
reflexdo aos professores aperfeicoando a teoria e pritica mesmo
com os desafios da sala de aula. E contribuiu para crescimento
pessoal e profissional em relag3o aos professores no seu contexto

de trabalho e assim o programa PAIC mesmo com suas evidéncias

200



nas avaliagdes externas elevou os indices de aprendizagem
auxiliando o planejamento nas agbes pedagdgicas no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

Os estudantes sentiram que a pratica de leitura e as atividades
corrigidas e dialogadas em sala de aula elevaram os incentivos na
aprendizagem. Preparando-os numa sintonia direcionada a
perspectiva da producdo de ideias como sujeitos do préprio
conhecimento. Os pais que os alunos mencionaram tem sua parcela
de incentivo e responsabilidade nessa transformagio que gera
aprendizagem e conhecimento.

O coordenador pedagdgico e o formador demostraram que o
PAIC como programa de formagao continuada em que a secretaria
da educagio é mediadora refletiu nos bons resultados nas agoes
pedagdgicas que direciona os docentes a colocarem em pritica a
formagao recebida na meta do ensino e aprendizagem.

Com base nas consideracoes abordadas nesse texto,
concluimos em parte que a formagdo continuada possibilitou
avangos no processo de ensino e aprendizagem fomentando a
transformagdo na politica educacional. Ressaltamos somente
algumaslacunas que podera ser repensada em alguns elementos da
formagdo como: contexto da realidade docente no meio
profissional e saberes que marcam as experiéncias, abordagem das
avaliacOes externas vista como burocratica e rever a propria
proposta de formagdo na concepgao da teoria e pratica com a
participagao dos professores da rede de ensino de Barreira- Ceara.

Este livro nao se acaba por aqui, pois o conhecimento é
continuo ao desenvolvimento humano. As pesquisas tém sempre

algo a acrescentar na proporg¢ao do surgimento de outros dados a
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partir de varias visdes do tema pesquisado e conforme os novos
programas educacionais que vao se langando ao longo da histéria
da educagao. Recomendamos que todos os envolvidos no processo
de educagao tenham consciéncia de fazer a qualidade acontecer
mesmo com todo o enfrentamento das condicdes de trabalho que
envolve pessoal e profissional somos seres humanos capazes de
promover as mudancgas. Os programas, por mais desenhado que
sejam, tém suas contribui¢des sendo que a politica de formagao do
municipio de Barreira-Ceard estd sempre a disposi¢ao dos
docentes assegurando a parceria e as intervengdes no ensino e

aprendizagem.
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